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مقدمة 
منذ تطور العلوم وتقدم الصناعات، أصبح الاهتمام بالنوعية وتحسين المردود صناعيا كان أم تربويا من اهتمام الباحثين في مختلف المجالات، و تأثر قطاع التربية كمثيله من القطاعات الأخرى (الاقتصادية و الصناعية …) بمفاهيم جديدة مسايرة للعصرنة، مع التركيز على الفعالية و العلمية و الموضوعية ، فأصبح ينظر لقطاع التعليم على أنه مؤسسة لاستثمار و إنتاج العنصر البشري ، و بدأ الاهتمام ينصب على كيف نكّون تلاميذ فعالين؟ وكيف نطبق أحسن الطرق و الوسائل من أجل هذا التلميذ الفعال ؟ و كيف نحقق الغايات و الأهداف ؟ 

ففي مجال التربية أصبح الاهتمام ينصب ليس على شحن الأذهان بالمعلومات والمعارف وتكوين تلاميذ "موسوعة" ، بل بدأ التركيز على كيفية تجاوز هذا الجانب إلى تمكين المتعلم من التفكير وحل المشكلات، وهذا الأمر جعله شخصا نشطا في الفعل التربوي، من هنا بدأت القفزة النوعية التي عرفتها مجالات التربية، وتطورت المفاهيم لتصبح أكثر دقة وعلمية، فمن التربية العامة إلى التربية الخاصة،ومن التربية (Education) إلى علوم التربية (Science de l’éducation) ومنها إلى البيداغوجيا الحديثة ، التي جعلت من التلميذ محور اهتمامها وركزت على نشاطه لتسهل التعلم فتغير نظرتنا لمرحلة الطفولة قد أثر على الطريقة التي يتبعها المعلم في تصميمه للمرافق التعليمية داخل الفصل الدراسي.و كمثال لذلك فإن اعترافنا بالفروق الفردية و بأهميتها، قد أدى إلى إدراك أهمية تقديم المساعدة الفردية للتلاميذ كأحد البدائل التي يمكن استخدامها في التدريس، كما أن تغير نظرتنا لنمو الأطفال و تغير اتجاهاتنا نحو الصغار، قد أدى إلى ظهور طرق جديدة في التعلم، فلم يعد التلميذ كائنا سلبيا متلقيا للمعلومات، بل أنه أصبح إيجابيا مشاركا في عمليات التعلم. 
وبين هذا وذاك استعملت عدة اصطلاحات تداولها المربون والمختصون في علم النفس وعلوم التربية، ومن هذه المصطلحات نجد مصطلح التعليمية (Didactique ) الذي أصبحنا لا نقرأ مقالا عن التربية أو التعليم إلا ونجده ضمن المفاهيم الأساسية والمتداولة.
     فما معنى مصطلح التعليمية؟ ما هو الفرق بينه وبين البيداغوجيا ؟ ما هي أهم المفاهيم التي تستعملها التعليمية ؟ 

الديداكتيك (التعليمية) تطرح مشاكل معرفية (ابستمولوجية) منها ما يرتبط بدلالة المصطلح، بينما يعود بعضها الآخر إلى المنزلة التي تحتلها أو التي ينبغي أن تحتلها في حقل المعرفة التربوية. فقد عبر غاليسون (Galisson) في قاموسه 1976 عن وضعية التعليمية بقوله: من بين جميع المصطلحات الخاصة بالتعليم، تعد التعليمية (La didactique) الأكثر غموضا وإثارة الجدل. 
وهذا الوصف للوضعية الغامضة لعلم التدريس Didactique ينطبق أساسا على فرنسا، فإذا ما رجعنا إلى 
صنافة ميلادي (Mialaret) نجد أن هناك غياب لهذا التخصص، أو على الأقل تهميشه، وهو غياب يشمل التقليد التربوي الفرنسي برمته، ولا يظهر في الأدبيات التربوية إلا باعتباره صفة دون أن يكون مصطلحا للدلالة على علم مستقل، في حين أن الديداكتيك في البلاد الأخرى مثل البلدان الجرمانية والأنجلوسكسونية على وجه الخصوص حظي بمنزلة متميزة ضمن الهياكل التعليمية الجامعية، وضمن الإنتاج العلمي .

هكذا فإن الديداكتيك حسب دولانشير(Delandsheere) تعني بالنسبة لمعظم المربين الفرنسيين طريقة في التدريس، وعلى وجه التحديد الطريقة الخاصة بتدريس مادة معينة أو مجموعة من المواد المتقاربة، مثل ديداكتيك اللغات الحية. ويمكن أن نلاحظ نفس الوضعية المركبة لهذا العلم في العديد من الدول العربية، أو على الأقل غياب الوعي باستقلاله ووحدة موضوعه، فهو إما موضوع ضمن مقرر التربية العامة، أويتم اختزاله إما في "طرق التدريس" أو في "أصوله"، 
بهذا يمكن أن نلخص ما سبق، ونقول أن الغموض الذي تعتريه التعليمية يرجع:
 
أولا: 
لأن المصطلح قليل الشيوع في فرنسا ، بينما نجده شائعا في البلدان المجاورة لها ، وفي كندا نجده بمعان مختلفة مما يساهم في تشويش محتوياته. 

ثانيا:
 لأن التعليمية تدعو إلى إنشاء تخصص جديد ، وتبحث عن حصر لموضوعه في نقطة تقع بين التخصصات والمجالات المعروفة، وفي بعض الدول تعتبر التعليمية مرادفا لمادة ترتبـط بعلم النفس وعلم اللغة (إيطاليا- سويسرا)، وفي دول أخرى ، فإننا لا نميز بين التعليمية والبيداغوجيا 

 

تطور مفهوم التعليمية:
لابد من الإشارة إلى أننا نجد في اللغة العربية عدة مصطلحات مقابلة للمصطلح الأجنبي الواحد، ولعل ذلك يرجع إلى تعدد مناهل الترجمة، وكذلك إلى ظاهرة الترادف في اللغة العربية، وحتى في لغة المصطلح الأصلية، إذا ترجم إلى لغة أخرى نقل الترادف إليها من ذلك: تعدد المصطلحات المستقاة من الإنجليزية في شقيها البريطاني والأمريكي، والشواهد على هذه الظاهرة كثيرة في العربية سواء تعلق الأمر بالإنجليزية أم بالفرنسية، وهما اللغتان اللتان يأخذ منهما الفكر العربي المعاصر على تنوع خطاباته والمعارف المتعلقة به، منها مصطلح (Didactique ) الذي يقابله في اللغة العربية عدة ألفاظ . 
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تعليمية تعليميات علم التدريس علم التعليم التدريسية الديداكتيك
تتفاوت هذه المصطلحات في الاستعمال، ففي الوقت الذي اختار بعض الباحثين استعمال "ديداكتيك" تجنبا لأي لبس في مفهوم المصطلح، نجد باحثين آخرين يستعملون علم التدريس، وعلم التعليم، وباحثين آخرين لكنهم قلائل يستعملون مصطلح تعليميات، أما مصطلح تدريسية، فهو استعمال عراقي غير شائع. 
كلمة تعليمية(Didactique) اصطلاح قديم جديد ، قديم حيث استخدم في الأدبيات التربوية منذ بداية القرن 17 ، وهو جديد بالنظر إلى الدلالات التي ما انفك يكتسبها حتى وقتنا الراهن ، وفيما سيأتي نحاول تتبع التطور التاريخي لهذا المصطلح بداية من الاشتقاق اللغوي وصولا إلى الاستخدام الاصطلاحي .
كلمة تعليمية في اللغة العربية مصدر صناعي لكلمة تعليم ، وهذه الأخيرة مشتقة من علّم أي وضع علامة أو سمة من السمات للدلالة على الشيء دون إحضاره.
أما في اللغة الفرنسية فإن كلمة (Didactique)  صفة اشتقت من الأصل  اليوناني (Didaktikos)
وتعني فلنتعلم أي يعلم بعضنا بعضا، و(Didaskein) تعني التعليم ، وقد استخدمت هذه الكلمة في علم التربية أول مرةسنة 1613 من قبل كل من كشوف هيلفج (K. Helwig) وراتيش و(Ratich w.) في بحثهم حول نشاطات راتيش التعليمية، وقد استخدموا هذا المصطلح كمرادف لفن التعليم، وكانت تعني عندهم نوعا من المعارف التطبيقية و الخبرات، كما استخدمه كامنيسكي (Kamensky) سنة 1657 في كتابه "الديداكتيكا الكبرى" ، حيث يقول أنه يعرفنا بالفن العام للتعليم في جميع مختلف المواد التعليمية، ويضيف بأنها ليست فنا للتعليم فقط بل للتربية أيضا.
واستمر مفهوم التعليمية كفن للتعليم إلى أوائل القرن 19 حيث ظهر الفيلسوف الألماني فردريك هربارت (FHerbert 1770-1841)، الذي وضع الأسس العلمية للتعليمية كنظرية للتعليم ، تستهدف تربية الفرد، فهي نظرية تخص النشاطات المتعلقة بالتعليم فقط ، أي كل ما يقوم به المعلم من نشاط. 
وفي القرن 19 وبداية القرن 20 ظهر تيار التربية الجديدة بزعامة جون ديوي(J. Dewey 1952-1959)، وقد أكد هذا التيار على أهمية النشاط الحي والفعال للمتعلم في العملية التعليمية واعتبروا بهذا التعليمية نظرية للتعلم لا للتعليم
ورغبة منا في شرح أكثر لمفهوم التعليمية ، نحاول في الفقرة الموالية ذكر التعاريف التي جاء بها بعض العلماء حول هذا المصطلح . 
*الديداكتيك شق من البيداغوجيا موضوعه التدريس، وقد استخدمه لالاند 1988 (Lalande) كمرادف للبيداغوجيا أوللتعليم 
*كما أن الديداكتيك علم تطبيقي موضوعه تحضير وتجريب استراتيجيات بيداغوجية لتسهيل إنجاز المشاريع، فهي علم تطبيقي يهدف لتحقيق هدف عملي لا يتم إلا بالاستعانة بالعلوم الأخرى كالسوسيولوجيا، والسيكولوجيا، والإبستمولوجيا، فهي علم إنساني مطبق موضوعه إعداد وتجريب وتقديم وتصحيح الاستراتيجيات البيداغوجية التي تتيح بلوغ الأهداف العامة والنوعية للأنظمة التربوية. 
* فالديداكتيك نهج أو أسلوب معين لتحليل الظواهر التعليمية(Devolay M. 1991 & Lacomb  M.  1968) فهو الدراسة العلمية لتنظيم وضعيات التعلم التي يعيشها المتربي لبلوغ هدف عقلي أو وجداني أو حركي، كما تصب الدراسات الديداكتيكية على الوضعيات العلمية التي يلعب فيها المتعلم الدور الأساسي ، بمعنى أن دور المعلم هو تسهيل عملية تعلم التلميذ، بتصنيف المادة التعليمية بما يلائم حاجات المتعلم، وتحديد الطريقة الملائمة لتعلمه مع تحضير الأدوات المساعدة على هذا التعلم ، وهذه العملية ليست بالسهلة، إذ تتطلب مصادر معرفية متنوعة كالسيكولوجيا لمعرفة الطفل وحاجاته، و البيداغوجيا لاختيار الطرق الملائمة، وينبغي أن يقود هذا إلى تحقيق أهداف على مستوى السلوك، أي أن تتجلى نتائج التعلم على مستوى المعارف العقلية التي يكتسبها المتعلم وعلى مستوى المهارات الحسية التي تتجلى في الفنون والرياضيات وعلى المستوى الوجداني. 
 
نستخلص من هذه التعاريف أن الديداكتيك تهتم بكل ما هو تعليمي تعلمي، أي كيف يعلم الأستاذ مع التركيز على: 
كيف يتعلم التلميذ؟ ودراسة كيفية تسهيل عملية التعلم، وجعلها ممكنة لأكبر فئة، ثم اتخاذ الإجراءات المناسبة لفئة التلاميذ ذوي صعوبات في التعليم، وبالتالي فهي دراسة التفاعل التعليمي.
يمكن لنا أن نستعين بشكل وضعه (René Richterich) (4) لتفسير العملية التعليمية إذ يقول أنها عملية تفاعلية من خلال: متعلمون في علاقة مع معلم كي يتعلموا محتويات داخل إطار مؤسسة من أجل تحقيق أهداف عن طريق أنشطة وبمساعدة وسائل تمكن من بلوغ النتائج.  
فالتعليمية بهذا تقنية شائعة، تعني تحديد طريقة ملائمة أو مناسبة للإقناع أو لإيصال المعرفة، فهي كتخصص تجعل موضوعها مختصرا على الجوانب المتعلقة بتبليغ مضمون معين، بينما تكون الجوانب النفسية الاجتماعية من اهتمام علوم التربية.
التعليمية:علم يهتم بالتفسير و التأطير التطبيقي لعملية التعليم  في عناصرها الثلاثة (المعلم، المتعلم، المحتوى الدراسي) و تنشيط و تنظيم التفاعلات الإيجابية لتحقيق أهداف التعليم الموجودة و تحجيم العوائق المعترضة لذلك.

لمحة تاريخية عن التعليمية

مقدمة

إن تاريخ أي علم من العلوم أو تخصص من التخصصات لا يجذب –عادة- دافعية ورغبة وإرادة وانتباه المكونين (Les Formateurs) المراد تكوينهم حتى وإن كان برنامج التكوين مرتبطا بتاريخية تخصص علمي معرفي حديث العهد أو الميلاد.
والسبب في ذلك يعود إلى البراغماتية التي صارت تطبع فكر المكونين والتي تدفعهم دوما في الندوات ، والملتقيات إلى الإلحاح على ضرورة التركيز المستمر على المشاكل والصعوبات اليومية التي يعانون منها في التطبيقات الصفية (Les Pratiques de classe) مع المتعلمين، ومناداتهم للمتخصصين (Les Spécialistes) والخبراء (LesExperts) والباحثين (Les Chercheurs) لمساعدتهم في إيجاد الحلول للمعضلات التي تعرقل السيرورة الجيدة للدرس بفعالية سواء تعلق الأمر بمحتوى المادة التعليمية أم بصياغة أهدافها أم بطرق وأساليب ووسائل تدريسها. 
 كل هذا ،من أجل تحويل هذا المضمون المعرفي التعليمي من الوجود بالقوة إلى الوجود بالفعل في ذهن المتعلمين.
وبحكم اتصالنا بالمعلمين ، ومعايشتنا الميدانية لما يجري في واقع المدرسة الجزائرية ارتأينا بضرورة البدء بنشأة التعليمية وتطوراتها التاريخية لما لهذا الجانب من أهمية في تحكم المكونين في المحتوى الاصطلاحي والنظري لمفهوم التعليمية التي دخلت إلى عالم التربية والتعليم بمنحى علمي جديد لم نعهد عليه من قبل في التعليم.

أهمية التعرف على تاريخية التعليمية: 
 

ما الفائدة  التي يمكن أن يجنيها المكونون من السرد التاريخي للتعليمية؟ ماهو الهدف الذي يمكن أن يحققه هذا المدخل التاريخي في تكوين المكونين؟كيف سيساعد تاريخ التعليمية في تحسين مستوى أداء المكونين في التعليم والتدريس ؟ هذه مجموعة من التساؤلات التي ترد – دوما – في ذهن المكونين والتي سنحاول الإجابة عليها في هذا السند بغية جلب إهتمام المكونين لقراءة االجانب التاريخي لهذا العلم الجديد. وذلك لما له من أهمية في الرفع من مستوى المكونين في الجانبين:النظري والتطبيقى المتعلقين بالتعليمية.
إن اتضاح الرؤية التاريخية للتعليمية لدى المستخدمين في هيئة التربية والتعليم في مختلف ميادينها لها أهداف وأهمية جمة في فهم التعليمية اصطلاحا, ومنهجا وتنظيرا في النواحي التالية:
ـ التحديد الدقيق لمفهوم التعليمية وذلك لتداخل هذا التخصص مع تخصصات علمية أخرى منها : علوم التربية والتربية التجريبية و البيداغوجيا…الخ العلوم التي انبثقت عنها التعليمية إلى الوجود.كل هذا ، بهدف الإبراز الدقيق لموضوع البحث الذي يميز التعليمية عن هذه العلوم التي انحدرت منها.
ـ التعرف على التناول المنهجي الجديد الذي توصل إليه الديداكتيكيون(les Didacticiens) من خلال دراساتهم المستفيضة لمشكلات وعوائق التعلم المختلفة حتى يتسنى لنا تحديد خصوصية التناول المنهجي الجديد الذي جاءت به التعليمية.
 -  التعرف على المفاهيم النظرية الجديدة التي اكتشفتها التعليمية في هذا الحقل البحثي الجديد ليتسنى لنا في نهاية المطاف، الاستنتاج ما إذا كانت التعليمية -بالفعل- تعد تخصصا جديدا مستقلا بحد ذاته عن التخصصات الأخرى أم ما هوإلا إمتداد للتخصصات التي انبثق عنها؟ وإذا كان هذا الأمر صحيحا فما هو جديد التعليمية في البحث العلمي ؟
وهل  يمكن – أصلا –اعتبار تعليمية اليوم، علما جديدا له قواعده النظرية والمنهجية واللتان ستسمحان لنا بالاعتراف بميلاد تخصص جديد في عالم التربية والتعليم. 
هذا من ناحية،ومن ناحية أخرى ، فإن تاريخ التعليمية لا يزال يعتريه  الكثير من الغموض واللبس لدى الباحثين عموما فما بالك بالأمر مع الطالب أو المعلم أو الأستاذ المبتدئين الذين لا يزالون  يعانون من صعوبة فهم و إتقان الدهاليز التاريخية للتعليمية ،ولاسيما في ظل غياب مرجع تعليمي يلخص لنا بالتفصيل الدقيق لهذا الجانب والذي يسمح لنا في الأخير ،التعرف على هذا التخصص العلمي الجديد ووعي أهميته الخصوصية في التعليم بدقة وبالتالي إخراج الجانب التاريخي للتعليمية من عالم الغموض إلى عالم الوضوح .
 
 النشأة التاريخية للتعليمية:       
     
كيف نشأت التعليمية ؟
 كيف شق هذا الحقل البحثي طريقه في عالم البحث والدراسة ؟

ما هي الخلفية الجنينية التاريخية التي مهدت لخروج هذا المولود العلمي الجديد ؟ 

وماالظروف المدرسية التي ساهمت في بروز هذا الحقل البحثي الجديد في عالم البحث العلمي بشكل متميز شجع الديداكتيكيين فيما بعد بالمناداة باستقلالية هذا التخصص بذا ته ؟

  هذه مجموعة من التساؤلات التي سنتخذها نبراسا نهتدي به في توضيح النشأة التاريخية للتعليمية.

الأسباب غير المباشرة وراء ظهور التعليمية : 
              
  
شهدت الفترة الممتدة بين نهاية الستينات وبداية السبعينيات– ثراء معرفيا وعلميا كبيرا لم تعرف له مثيلا -من قبل- الدول الأوروبية والعربية ،والسبب في ذلك يعود إلى انكباب العلماء والباحثين بصورة مستمرة في البحث ، ولمدة طويلة نتج عنها ظهور تخصصات جديدة كان لها الدور الكبير في تدعيم الأرضية العلمية لظهور هذا الحقل البحثي الجديد و الذي اتفق على تسميته الباحثون الذين يشتغلون في مجاله بالتعليم.

 السبب المباشر في ظهور التعليمية: 

إذا كان الثراء المعرفي العلمي النظري الذي شهده ميدان اللسانيات ، وعلم النفس وعلم التباري، قد كان بمثابة 
الأرضية العلمية غير المباشرة التي أدت إلى ظهور التعليمية، فإن الفشل المدرسي (L’échec scolaire) الناتج عن تدني المستوى التحصيلي للمتعلمين في كل المواد التعليمية: الرياضيات، والفيزياء، والقراءة، والقواعد، والتعبير…الخ. يعد العامل المباشر وراء ظهور التعليمية، حيث لم يعد الفشل المدرسي يمس نسبة قليلة من المتعلمين، بل امتد إلى جل الشريحة المتعلمة، وذلك بنسب كبيرة وخطيرة ، لم يعهدهاالنظام التربوي القديم ، حيث كان التلميذ الضعيف فقط هو من يعاني من مشكلة الفشل المدرسي ، غير أن هذه المعضلة اتخذت في نهاية الستينات وبداية السبعينات بعدا محليا وعالميا، تقاسمت كل بلدان العالم منها: فرنسا، وإنجلترا، وإيطاليا، وإسبانيا… مخاطره ومشكلاته. 
هذا الوضع التربوي الجديد الذي آل إليه التعليم شجع الديداكتيكيين،وذلك نتيجة لأبحاثهم المتميزة في دراسة مشكلة الفشل المدرسي بمنهجية خاصة ودقيقة شجعتهم فيما بعد إلى اعتبار الديداكتيكية كحقل بحثي متميز جديد دخل إلى الساحة العلمية،  فبعدما كان مصطلح الديداكتيكية في اللغة الفرنسية في الماضي، مرادفا لكل ما هو مدرسي (Scolaire) ويقصد به الطريقة (Magistrale) لتوصيل المعرفة، فإن هذا المصطلح قد عرف –ابتداء من السبعينيات- تطورات كبيرة. في مجال منهجية البحث التطبيقية، ومنهجيته النظرية الاصطلاحية، مما جعل الديداكتيكيين ينادون باستقلالية هذا العلم، والنظر إليه كتخصص مستقل بحد ذاته عن العلوم الأخرى. 

حيث اختص الديداكتيكيون بدراسة الفشل المدرسي من خلال ظاهرة الأغلاط (Les erreurs) المرتكبة من قبل المتمدرسين، حيث صاروا يتعاملون مع الخطأ كمرض، فأطلقو عليه تسميات جديدة منها عسر القراءة (dyslexie)، عسر الكتابة (dysgraphie)، وعسر القواعد (dysorthographie)، وعسر الحساب (dyscalculie) …الخ.
 ومنذ ذلك الحين صارت تلقب هذه المشكلات المدرسية بأمراض العصر.(les maladies du ciecle)

 اهتمامات التعليمية:
تهتم التعليمية بوصفها مجالا من مجالات التربية سواء فيما يتعلق بالبحث أو الممارسة التطبيقية بمكونات العملية التعليمية / التعلمية  من حيث:

1 ـ تصميم التعلم: تهتم التعليمية بتصميم التعليم من حيث فهم طرق تنظيم التعليم و تحسينها و تنميتها و استمراريتها عن طريق وصف أفضل الطرائق التعليمية و تطويرها في أشكال و خرائط مقننة تصلح لكافة أنواع المحتوى التعليمي من مفاهيم و مبادئ و إجراءات و حقائق.
2 ـ تطوير التعليم: تهتم التعليمية بتطوير التعليم من حيث أنها تمكن من فهم طرائق تطوير التعليم و تحسينها و تنميتها و استمرارها عن طريق الاستعانة بالشكل أو الخريطة التي يرسمها مصمم التعليم و استخدامها في تحضير الأدوات و المواد و الأجهزة اللازمة.
3 ـ تطبيق التعليم:تهتم بتطبيق التعليم من حيث فهم طرائق تنفيذ المناهج الدراسية و تحسين هذه الطرائق و تطويرها و استمراريتها عن طريق التوظيف الفعلي للخطة التعليمية المرسومة و عن طريق استخدام الأدوات و الوسائل التعليمية للبرنامج التعليمي.
4 ـ إدارة التعليم: تهتم بإدارة التعليم من حيث فهم طرائق إدارة التعليم، و تحسينها و استمراريتها، عن طريق ضبط سير المنهاج التعليمي و تعديله و هذا لا يتحقق إلا من خلال التطبيق الفعلي للمنهاج التعليمي و ما يظهره من عيوب و ما يكشفه من نقص.
5 ـ تقويم التعليم: تهتم بتقييم و تقويم التعليم من حيث فهم طرائق تقييم التعليم و تقويمها و تحسينها و استمراريتها عن طريق دراسة مدى فعالية المنهاج التعليمي المستخدم و جودته و نجاحه في تحقيق الأهداف التعليمية المنشودة.    
 أنواع التعليمية:

هناك نوعان من التعليمية: التعليمية الخاصة ، و التعليمية العامة.
 التعليمية العامة :

مفهومها :

قبل الخوض في موضوع التعليمية العامة يجدر التنبيه إلى قضية أساسية قد تغيب على الباحثين المبتدئين في ميدان التعليمية، و هي أسبقية تعليمية المادة في البحث في الحقل التعليمي من التعليمية العامة، فبعد الاجتهاد المستمر للتعليميين لسنوات عديدة في وضع المعالم النظرية و المنهجية الأولية للبحث في مشكلات الفشل المدرسي، من خلال دراسة الأغلاط المرتكبة من قبل المتعلمين في كل مادة بمتناولات جديدة، تمكن التعليميون من الخروج برؤية جديدة في تحديد العناصر و الاتجاهات و طبيعة الموقف التعليمي، التي تتقاسمها كل المواد التعليمية، و الممثلة إجمالا في المثلث الديداكتيكي التالي:
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سيرورة التكوين
و بهذا، تم تحديد المواضيع العامة للتعليمية كما تم تحديد المنهجية الأولية لطرق تناول ظواهر الفشل المدرسي و كيفية دراسته في كل مادة تعليمية.

انطلاقا من البعد المنهجي الجديد في تناول العراقيل التي وراء انتشار الفشل المدرسي في كل المواد  التعليمية: الرياضيات، والفيزياء ، و الكيمياء، و القراءة، و الحساب، و القواعد اللغوية ، و التاريخ، و الجغرافيا...الخ. اتفق الديداكتيكيون بعد بذل جهود مضنية في البحث و الدراسة حول المعالم الكبرى، النظرية و المنهجية، بهدف تمييز التعليمية عن غيرها من العلوم، و الوقوف على ما يجمع بين مختلف التعليمات: تعليمية الرياضيات، و تعليمية الفيزياء، و تعليمية القراءة، و تعليمية اللغات، و تعليمية الكتابة...الخ، في إطار النظرية الديداكتيكية الكبرى التي تشمل العناصر التالية: 

· ـ النقلة الديداكتيكية.
· ـ العقد الديداكتيكي .
· ـ نظرية الوضعيات الديداكتيكية .
· ـ المفاهيم الخاصة بالمتعلم و التي اصطلح على تسميتها بمصطلح الديداكسولوجيا و الذي يحاول عبر أبحاثه العميقة اكتشاف السيرورات و العمليات المعرفية التي ينتهجها المتعلم في حالة اكتساب المعارف و حسن أدائها أو عدم اكتسابها. بغية رسم النماذج التعليمية التطبيقية العامة التي يمكن للمعلم استغلالها في شرح و بناء الدرس مع تلاميذ قسمه في كل المواد التعليمية بسهولة و نجاح.

إن التعليمية العامة قد استطاعت بعد سنين طويلة من البحث و التنقيب أن تضع لنفسها إطارا نظريا و منهجيا، تحاول من خلاله تفسير العوامل التي وراء الفشل المدرسي في كل أبعاد هو ذلك بإتباع منهجية جديدة تقوم مبادئها على أسس في دراسة الظواهر بغية الوصول إلى تحديد أنواعها وطبيعتها و أشكالها، هادفة من وراء هذا إلى كشف السيرورات المعرفية السهلة المؤدية إلى تعلم جيد و كذا السيرورات المعرفية الخاطئة التي تقف كحجرة عثرة أمام تعلم المتعلم المعارف و استيعابها.

و بتحقيق هذا المرمى نادى التعليميون بشدة إلى إحداث القطيعة التاريخية و الابستمولوجية مع البيداغوجيا و علوم التربية على الخصوص و المطالبة بإصرار و تأكيد استقلال التعليمية عنهما لاسيما بعد فشل هذه التخصصات في إيجاد حل وضعي براغماتي لمشكلة الفشل المدرسي لاسيما بعد توصل الديداكتيكية إلى بناء إطار مفاهيمي نظري و منهجي مشترك ضمت في إطاره كل التعليمات.
منهج التعليمية العامة:
استطاعت التعليمية العامة بدورها ان تؤسس لنفسها منهجية بحثية خاصة بها و التي استلهمها الديداكتيكيون من خلال دراساتهم التطبيقية لعوامل الفشل المدرسي في وسطه الطبيعي و الذي مكنها من اختراع تناول جديد لم نعهد على وجوده في البحث البيداغوجي من قبل، و الذي حاولت من خلاله التعرف على مشكلات النشاط التعليمي منتهجة في ذلك طريقة طرح الأسئلة الدقيقة حول العراقيل التي تعترض المتعلمين في عملية تحصيل المعارف في كل المواد التعليمية...

و يعتمد الخبراء الديداكتيكيون في علم التعليم و الذين يجمعون بين العلم و الفن، على الرؤية النظرية متعددة التخصصات المتوصل إليها في العلوم المجاورة للتعليمية منها: 

تخصص علم النفس اللغوي، و علم النفس المعرفي، و علم النفس التربوي، و علم الاجتماع اللساني...الخ و التي تساعدهم إلى حد كبير في تحليل و تفسير مختلف العوامل التي وراء الفشل المدرسي مستخدمين في ذلك تناولات تطبيقية جديدة مكنتهم من تصميم نماذج تعليمية إجراءات ساعدت المعلمين كثيرا في شرح الدروس، بعيدا عن خصوصية المادة و محدودية مضمونها التعليمي، و هذا يعني إمكانية تطبيق هذه التصميمات و النماذج التعليمية في كل المواد الدراسية. مما سهل للمعلم أكثر عملية التفطن المسبق لمواطن الخلل بسهولة التي ساعدته 
في إيجاد الحل المناسب للمشاكل التي تصادفه مع التلاميذ في القسم.
أهداف التعليمية العامة:
لا تختلف أهداف التعليمية العامة عن أهداف التعليمية الخاصة. فكليهما يهدفان إلى تحقيق هدف واحد، و هو تحسين عمليتا التعليم و التعلم. غير أن الشيء  الذي يميز أهداف كل منهما هي الطرق التناولية التي تستعملها كل تعليمية في تحقيق أهدافها في كل مجال من المجالات البحثية التي يشتركان في دراستها و يمكن إجمال الأهداف العامة التي تسمى التعليمية العامة إلى تحقيقها فيا يلي: 
· ـ تحديد الأهداف العلمية بشكل إجرائي تطبيقي.

· ـ تصميم منهجيات تدريسية بطرف دقيقة للمعلمين، و ذلك ابتداء من الهدف إلى كيفية تحقيقه في سلوك المتعلمين.

· ـ تقديم اقتراحات عملية للمعلمين حول كيفية تحسين ظروف التعلم في كل اتجاهاته و مواقفه.

· ـ الاهتمام بعملية التكوين المستمر للمعلمين، و ذلك قصد إمدادهم بكل المستجدات العلمية المتوصل إليها في الحقل الديداكتيكي، حتى يتمكنوا من تجاوز الصعوبات و إزالتها.
 التعليمية الخاصة:

مفهومها:

انبثقت التعليمية الخاصة أو المادة إلى الوجود بعد فشل البيداغوجيا في تقديم الحلول أو إعطاء تفسير لمشكلة الفشل المدرسي، بسبب تدني المستوى التحصيلي للتلاميذ في كل المواد التعليمية.

اهتمت تعليمية المادة من ظهورها بدراسة الوضعيات الحقيقية التي تعيشها المدرسة، قصد فهم عمليتا النجاح، أو الفشل المدرسي، محاولة بذلك إيجاد البعد التفسيري الذي وراء النجاح أو عدم نجاح المتعلمين في استيعاب مادة تعليمية معينة.

من هنا، فإن التعليمية المادة تهتم بدراسة كل المشكلات التي لها علاقة بعرقلة التحصيل الجيد للمعلومات و المعارف، إذ أنها تنطلق في دراسة هذه المشكلات من القسم مباشرة، و ذلك عن طريق الملاحظة المستمرة لكل ما يحدث في القسم أثناء شرح الدرس من بدايته إلى نهايته. و بهذا يمكن القول أن تعليمية المادة ترتكز في دراستها للمكتسبات المدرسية في إطار زمني و مكاني محددين هادفة من وراء ذلك إلى الوصول إلى التقييم المتبصر للتحصيل لدى كل تلميذ على حدى حتى يتسنى لها في الأخير التحديد الدقيق للمستوى التحصيلي الحقيقي لتلاميذ كل القسم. 

انطلاقا مما جاء، يمكن استخلاص أن موضوع التعليمية الخاصة ينصب على كل ما يحدث في القسم، كما أنها تهتم بكل المحتويات التعليمية المراد تعليمها و كذا العلاقة التي تربط بين هذين الجانبين.

منهج  التعليمية الخاصة :

 يتسم التناول المنهجي للتعليمية الخاصة بالتطبيق المادي الملموس في دراسة و تناول كل العوائق المعرقلة التحصيل الجيد للمعارف . حيث تنطلق الديداكتيكية  الخاصة في  دراسة مواضيعها   من خلال  الأغلاط الفعلية التي يرتكبها المتعلمون في أي مادة من المواد في كل درس . و ذلك قصد التعرف على كنه الغلط و تحديد موطنه ، فبما إذا كان له علاقة بصياغة الأهداف , أم محتويات  المادة , أم بطريقة التدريس , أم بالسيرورات العقلية المعرفية , أم النفسية المتبعة من قبل المتعلم في تمثيل الأفكار و المعارف . 

كل هذا  من اجل الوصول إلى التشخيص العميق للعوائق المعرقلة لعمليات اكتساب  أو عدم اكتساب المعرفة و حسن أداءها، و ذلك بهدف تصنيف الوسائل البيداغوجية  التربوية الفعالة , التي تمكن المعلم من فهم العوائق و اتخاذ الإجراءات  التطبيقية الفعالة لتجاوز كل عائق بوعي و وضوح .
أهداف التعليمية الخاصة :

إن التعليمية الخاصة إلى كشف العوائق التي تعيق المتعلم في تحصيل المعرفة , و تحديد مكانتها ة اتجاهها في السيرورات الاستراتيجية  المعرفية و النفسية التي يستخدمها المتعلم في تعلمه فقط , بل تمتد أهدافها إلى تحديد و تصميم نماذج دقيقة تحدد فيها نوعية  العراقيل ,  انطلاقا من وصف أعراض الأخطاء و تصنيفها    تبويبها في إطار تحليلي  تفسيري  يوضح للمعلم و المتعلم على السواء ،  نوع الخلل و طبيعته وحدته في مجال السيرورات التي تمنع المتعلمين استيعاب المعارف و تحصيلها ، و ذلك باستخدام الوسائل التعليمية التالية :

· و ضع الشبكات   الوصفية التحليلية  للخطأ .
· تصميم جداول توضيحية تساعد المتعلم على تمثيل المعارف بسهولة .
·  تصميم  بطاقات الملاحظة الفردية لمراقبة الأداء القبلي و البعدي للمتعلم التي تساعد في تقييم و تقويم مستوى أداء المتعلم و المعلم على حد سواء .
يبقي الشيء المميز لهذه الوسائل و التقنيات التشخيصية و التحليلية و التفسيرية , اتسام هذا ما دفع المعلمين إلي استعمالها مع التلاميذ في  القسم , وذلك لما لها من دور كبير في مراقبة  الأداء   التحصيلي  للتلميذ و الأداء البيداغوجي  للمعلم  فانعكس ذلك إيجابا على تحسين المستمر لمستوي المتعلمين بشكل علمي دقيق . 

     يستخلص مما جاء. أن الديداكتيكية تهدف إلى تقييم الموقف التعليمي بكل عناصره انطلاقا مما قيل وصولا إلا ما تم  انجازه  بالفعل من خلال حضورها في القسم  ، و ذلك ل ملاحظة تفاعل المعلم بالمتعلم أثناء الدرس قصد القيام بعملية التغذية الرجعية و ذلك باستعمال اختيارات أو مقاييس موضوعية أو تمرين محدد .

بغية قياس درجة التحصيل لدى كل  تلميذ للتحديد في الأخير , المستوى التحصيلي المتواصل إليه مع تلاميذ القسم  ككل، بهدف تحسين التعليم و التعلم .
علاقة التعليمية العامة بالتعليمية الخاصة: 
ترتبط التعليمية العامة بالتعليمية الخاصة من حيث موضوع الدراسة فكليهما يهدفان إلى تحليل سيرورات الاكتساب أو عدم اكتساب المعارف وحسن أدائها للتعرف على العوائق و الصعوبات و تعيين طبيعتها و اتجاهاتها و ذلك عن طريق دراستها في الأهداف و المحتويات و الطرق عبر المثلث الديداكتيكي  الذي يضم المعلم و المتعلم و المعرفة ،هذا من ناحية أخرى فإن التناول المنهجي للمتعلمين : العامة و الخاصة،  يتسمان بالتجريبية و التطبيقية لأن مبادئهما تقومان على أسس البحث الأمبريقي ، وذلك أن الديداكتيكيين على ما يذهب إليه أستوفي و جماعته ينطلقون من الميدان مباشرة حتى يتسنى لهم و ذلك بغية الوصول إلى التحديد الدقيق للخلل و الكشف عن دخيلته وكنهه ، غير أن ذلك يتم بمتناولات بحثية مخالفة تختص كل تعليمية بتصميمها بشكل خاص يميز كل تعليمية عن الأخرى في البحث و الدراسة.

و يبقى الاختلاف المميز للتعليمية العامة عن التعليمية الخاصة أن الطبيعة البحثية للتعليمية العامة ذات طبيعة متنوعة يمكن استغلال نتائجها البحثية في أي مادة تعليمية و ذلك لارتباط أبحاثها بالاكتساب العام  أو عدمه لأي نوع من المعارف .

في حين ينصب اهتمام التعليمية الخاصة بكشف قوانين الاكتساب أو عدم اكتساب المعرفة في كل مادة على حدى و ذلك للطبيعة الخصوصية التي تطبع كل مادة تعليمية و تميزها عن مادة تعليمية أخرى.

و عليه فإن التعليمية الخاصة تبحث في نطاق أضيق إذ تنحصر أبحاثها في الكشف عن القوانين المتعلقة بمادة تعليمية واحدة.
مكونات التعليمية:

يرى الباحثون في التربية و التعليم أن التعليمية تتكون من ثلاثة عناصر أساسية : المعلم و المتعلم و المعرفة.

و تهتم في البحث في هذه الأقطاب مجتمعة لإعطاء تعليم جيد، و لكل عنصر من العناصر المذكورة خصائصه و مميزاته و أبعاده التي تختلف عن أبعاد غيره هذه الأبعاد هي:

1 ـ البعد النفسي: (السيكولوجي)

و يتعلق بالمتعلم و ما يتضمنه من استعدادت نفسية و خصوصيات فردية أو قدرات و تصورات إدراكية تفكيرية، و يتوقف نجاح المربي في مهنة التعليم إى حد بعيد على معرفة هذه الخصوصيات نظرا لارتباطها بالتحصيل الدراسي.

2 ـ البعد التربوي: (البيداغوجي)

و يرتبط بالمعلم و رسالته و السبل التربوية التي ينتهجها في تقديم مادته و دوره في عملية نقل الخبرة إلى تلاميذه على ضوء تجربته و كفاءته و مدى فعاليته في تحسين مستوى المتعلمين.

3 ـ البعد المعرفي: (الإبستمولوجي)

و يتعلق بمادة التخصص من حيث مفاهيمها الأساسية و خصائصها البنيوية أو قدراتها الوظيفية ة الدرس و مكوناته و عناصره ومفاهيمه و باختصار فإن هذا البعد يتعلق بالمعارف و بنائها و صعوبات تفعيلها.

و التعليمية لا تنظر إلى هذه العناصر إلا و هي مجتمعة ومتكاملة نظرا لتفاعلها و تداخلها و نظرا للعلاقات التي تربط بينها على النحو التالي:
العلاقة بين المعلم و المتعلم:

يعتبر المعلم حجر الزاوية التربوية و يربطه بالمتعلم عقد تعليمي و علاقة تربوية بيداغوجية فلا يمكن للمربي مهما كانت قدراته المعرفية أن يؤدي رسالته عل أكمل وجه إذا كان يجهل خصائص تلاميذه النفسية و قدراتهم العقلية و رغباتهم و حاجاتهم و البيئة التي يعيشون فيها و ظرف حياتهم.

إن معرفة المعلم بالمبادئ الأساسية لعلم النفس التربوي و البيداغوجيا تحسن كفايته الإنتاجية، باستغلال نشاط المتعلم و فاعليته في الدروس باعتباره قطبا فاعلا في أي موقف تعليمي، ذلك أن سلوك المتعلم له أثر كبير في التأثير على مردود المعلم إيجابا و سلبا، و من ثم كان التفاعل مع التلاميذ من الأمور التي تحفزهم على الإصغاء الواعي و الاستجابة الطيبة...و من أهم جسور هذا التفاعل فسح المجال للمتعلمين للتعبير عن أفكارهم و آرائهم، في إطار نظام القسم، و التقرب منهم لتوجيه سلوكهم و تحسين نموهم باعتبار المعلم موجه، و صديق، و مرشد، و الاهتمام بعقل المتعلم و جسمه و وجدانه، و عدم الاقتصار على ملء ذاكرته بالمادة المعرفية دون تبسيط أو تكييف لأن ذلك من أهم عوامل النجاح.
علاقة المعلم بالمعرفة:

إن علاقة المعلم بالمعرفة علاقة تنقيب، و تقص عن مفاهيمها و خصائصها و صحتها، و صلتها بالمناهج، و مدى ملاءمتها لقدرات و استعدادات المتعلمين العقلية و المعرفية، ثم البحث عن آليات تكييفها لتكون في مستوى المتعلمين، مثيرة لاهتماماتهم مشبعة لحاجاتهم المعرفية و الوجدانية و الحس حركية، و لا تقتصر هذه العلاقة على ما ذكر بل تتعداها إلى الاجتهاد و السعي لإيجاد أحسن الوسائل و الطرائق لتفعيلها و ترجمتها إلى قدرات و كفاءات لدى المتعلمين، لأن غاية التعليم و التعلم أن نجعل المعارف النظرية سلوكات عملية تتجلى في مواقف المتعلمين في الحياة العملية الحقيقية بصورة إيجابية و متلائمة.
علاقة المتعلم بالمعرفة:

علاقة المعلم بالمعرفة علاقة تكوين، يشارك في بناء معارفه بنفسه لاكتساب المهارات و القدرات و المعارف المختلفة لإشباع حاجاته، و ميوله و عواطفه، بعد تصحيح تصوراته الخاطئة، فإن المتعلم يبني معارفه العلمية و ينمي 
ذاكرته من خلال مواجهته لوضعيات و مشاكل، و عليه أن يواجهها و يبذل جهدا لاكتسابها مسترشدا بتوجيهات معلمه.

و يجب ألا يغيب عن بالنا أن أخطاء المتعلم هي جزء من سيرورة التعلم و ما على المعلم إلا إن يحللها و يصححها بطريقة تربوية. و من الخطأ أن نلقن المعرفة بشكل مبالغ فيه، بحيث يصبح ذهن التلميذ عبارة عن جهاز تسجيل للمعلومات.

و الحكمة تقول": إن المتعلم يجب أن يكون مستقبلا و باحثا و منتجا. و المثل الصيني يقول: لا تعطني سمكة و لكن علمني كيف اصطاد السمك."  

و الشكل الآتي يوضح أبعاد أقطاب العملية التعليمية و العلاقات التي تربط بينها.
قطب نفسي

  المتعلم
   المعلم                                   المعرفة
قطب تربوي                                                                    قطب معرفي


 
 
 تعليمية أم تعليمات
  

استخلاصا من القراءة للرصيد المعرفي العلمي الديداكتيكي استنتجنا، أن هناك نوعين من التعليمية: 

 التعليمية الخاصة (La didactique spécifique) ، والتعليمية العامة (La didactique Générale
هل التعليمية علم قائم بحد ذاته؟
 
على الرغم من التطورات الكبيرة التي عرفها الحقل البحثي الديداكتيكي، وبنائه للنظرية الديداكتيكية العامة المعروفة بالتعليمية التجريبية(Didaxologie) أو التعليمية فإن الجدل بين الباحثين في الميدان التعليمي والتربوي بتخصصاته المختلفة لا يزال قائما فيما بينهم حول ما إذا كان بإمكاننا اعتبار ديداكتيكية اليوم .وذلك بعد أكثر من عشرين سنة من البحث المتواصل- علما قائما بحد ذاته، وبالتالي الاعتراف بميلاد تخصص جديد في عالم علوم التربية والتعليم.

بداية يجدر التنبيه إلى أن هناك مجموعة من الباحثين لا تزال تنظر للتعليمية على أنها فرع من الفروع العلمية التي انفصلت عن علوم التربية وبالأخص البيداغوجيا، وذلك لاستمرارية التعليمية الاعتماد على الاختصاصات التي يطلق عليها باختصاصات  الدعم، أوالاختصاصات التكملة، في البحث والمتمثلة أساسا في علم النفس المعرفي، وعلم النفس المدرسي، وعلم التربية، والبيداغوجيا،واللسانيات التطبيقية والفلسفة، والابستمولوجي.

بناء على هذا فإن التعليمية لا تزال في أبحاثها النظرية ترتكز على المفاهيم النظرية المتوصل إليها في الاختصاصات المذكورة أضف إلى هذا أن مكانة التعليمية في المؤسسات العلمية منها الجامعات و المعاهد غير واضحة المعالم في مجال البحث و الدراسة فمنهم من يجعل التعليمية مرادفة لعلم النفس و منهم من يجعل التعليمية و البيداغوجيا علم واحد لا يميز بينهما، و عند البعض التعليمية و علم النفس اللغوي يعدان تخصصا واحدا، بينما نجد في المقابل رهطا آخر من الباحثين يصرون على أن التعليمية لا سيما بعد نجاحها في تأسيس الإطار النظري و المنهجي الخاصين بها في البحث على أن التعليمية تعد كتخصص جديد دخل إلى ميدان البحث العلمي و الدراسي.

غير أن السؤال الذي لا يزال يعتريه بعض الغموض و اللبس و هو بحاجة على إجابة دقيقة متمثل في الفرق الذي يفصل بين البحث الديداكتيكي و البحث البيداغوجي، ذلك أن هذين التخصصين يجمعهما مثلث ديداكتيكي بحثي واحد الشامل لعناصر المعرفة و التلميذ و المعلم.

و عليه فإن نموذج النظام الديداكتيكي و النموذج البيداغوجي نموذجان متماثلان من حيث محاور البحث العامة، و يبقى الفاصل بينهما متمثلا في طرق تناول هذه المواضيع أة المحاور الكبرى، حيث تركز الديداكتيكية في أبحاثها على السيرورات أي سيرورات التعليم، و سيرورات التعلم، و سرورات التكوين، التي تحكم الموقف التعليمي، مستعينة في ذلك بتصميم نماذج تعليمية تتسم بالتطبيق في تفسير أبعاد العراقيل الكامنة وراء الأخطاء و انتشار ظاهرة الفشل المدرسي.

في حين لا يزال البحث البيداغوجي ينقصه كثرا البعد المباشر و البعد التطبيقي في دراساته و بالتالي لا يزال الجانب النظري يطغى على دراساته، مما يدفعنا إلى القول أن النماذج البيداغوجية لم ترق إلى مستوى النماذج الديداكتيكية في تشخيص مواطن الخلل و توضيحه و شرحه بالطريقة العلمية الدقيقة التي توصلت إليها التعليمية في أبحاثها و دراساتها و التي ساعدت المعلم بشكل كبير على فهم أسباب الخطأ و كيفية تجاوزه.
تعليمية مادة العلوم الإسلامية
 مفهوم التربية الإسلامية:
إن مفهوم التربية الدينية الإسلامية مفهوم أكثر اتساعا وشمولا من مفهوم التربية بمعناه العام، لأن التربية الدينية الإسلامية لا تنفصل عن الإسلام إن الدين عند الله الإسلا. آل عمران الآية 19  
وإذا كانت التربية '' علما تطبيقيا يطبق النظريات وما يشتق منها من معلومات يكمن استخدامها ''( 1)- في المجال التربوي، وقد ثبتت فعاليتها في هذا المجال أو لا تثبت، وقد تجدي اليوم، ولا تجدي غدا لأنها عبارة عن رأي فرد، أو أفراد فإن التربية الإسلامية مصدرها الوحي من الله، وخصوصا ما يتعلق منها بجانب العقيدة والقيم الأصلية المرتبطة
بها.

وتسبق التربية الدينية التربية بمعناها العام من حيث أن الأسرة واجبها الأول تنشئة الطفل على القيم الدينية والأخلاقية مثل الصدق والأمانة والشجاعة …الخ، فضلا عن أنها تتناول المولود قبل ولادته، فمثلا يرى الإسلام حسن اختيار الزوجة من النواحي المختلفة، ثم اختيار أحسن الأسماء للمولود، والاهتمام به من حيث الرضاعة، الفطام والتربية من المهد إلى اللحد. أما التربية بمعناها العام (الوضعي ) فتشمل الجوانب الجسمية والعضلية الانفعالية والاجتماعية والخلقية من دخوله المدرسة أيا كانت هذه المدرسة، ولهذا فالتربية الدينية لصيقة بالطفل منذ مولده، وهي الأساس الأول لاندماج الطفل في حياة الجماعة، حيث تتمثل ميلا طبيعيا من الإنسان.

والدين بهذا الاعتبار يشكل النشء ويغرس فيهم القيم الفاضلة والعادات الطيبة ويقدمهم إلى تربية أخرى يقوم الكبار بتوجيههم إياها.

ومن هذا المنطلق فإن الدين قوة من أعظم قوى البشر، وهو حاسة عامة لكشف ما يشتبه على العقل من غوامض الأمور، وهو'' مستقر السكينة '' وملجأ الطمأنينة. به يرضى كل بما قسم له وبه يدأب كل عامل حتى يبلغ الغاية من عمله، و به تخضع النفوس إلى أحكام السنن العامة في الكون، وبه ينظر الإنسان إلى من فوقه في العلم، والفضيلة، وإلى ما دونه في المال والجاه إتباعا لما وردت به الأوامر الإلهية.
الحاجة إلى الدين:

تبدو الحاجة إلى الدين و الضرورة إليه من واقع أنه منهج إلهي، وشريعة سماوية ودستور خالد، صادر من إله حق، عالم بأحوال الخلق، وهذه الحاجة ضرورة تربوية، لأن التربية لا تعني مجرد اكتساب الناشئ َ كما  معرفيا،  صُغر أم َ كبر، بسط أم َ غمض، وإنما تعني بالدرجة الأولى– بالإضافة إلى ذلك- اكتساب الناشئ من السمات والقيم والعادات والميول يحيله من مجرد كائن حي يأكل ويشرب، ويتناسل، وينام وغير ذلك من العمليات الحيوية إلى إنسان له من الإرادة ما يمكنه من تسخير هذه القوى بما فيه مصالحه ومنافعه.

وتبدو الحاجة إلى الدين– خاصة في عصرنا الحاضر-حيث تحقق كثير من التقدم المادي في مجال العلوم والتكنولوجيا، وأصبح الناشئ في حاجة إلى إشباع الجانب الآخر من حياة الإنسان لكي يكون هناك توازن بين المادة والروح، ويتحقق اتصال الفرد بالمجتمع، والمجتمع بالفرد.

وتبدو الحاجة إلى الدين من جهة أن هناك إحساسا بحاجة الإنسان منذ أن وجد على الأرض إلى أن يرتبط بقوة منقذة، تدفع عنه قسوة الحياة، وتحميه من طغيان الطبيعة وعنفوانها.. وهذه الحاجة فطرية عند الإنسان، حتى عندما نمت المجتمعات، وقامت الحكومات. فالإيمان بالإله الحامي القادر أمر في أعماق النفس الإنسانية، وإن اختلف الفهم
في مفهوم الإله وتصوره.

وتبدو الحاجة إلى التربية الدينية من الناحية الاجتماعية محققة للانسجام الاجتماعي بين الناس، ونلمس هذا الانسجام بين أبناء الدين الواحد حيثما يجتمعون.
وظيفة الدين:
يؤدي الدين وظائف عديدة للفرد والجماعة من حيث أن الإنسان سيد هذا الكون، وهذه الوظائف تقدم للإنسان ما يساعده على القيام بمهمة التكليف'' فالإنسان مخلوق مكلف " وهو مخلوق على الصورة التي أراد الخالق أن يكون عليها "، إذ الإسلام لا يعرف الخطيئة الموروثة، ولا يعرف السقوط من طبيعة إلى ما دونها، فلأي سبب لا يؤخذ ولد ولا تزر وازرة وزر أخرى و ليس مما يدين به المسلم أن يرتد النوع الإنساني . بذنب أبيه إلى ما دون طبيعته، ولكن ما يؤمن به أن ارتفاع الإنسان وهبوطه منوطان بالتكليف، وقوامه الحرية و التبعة. فهو بأمانة التكليف قابل للصعود إلى قمة الخليقة، وهو بالتكليف قابل للهبوط إلى أسفل سافلين، وهذه هي الأمانة التي رفعته مقاما فوق الملائكة، وهبطت به مقاما إلى زمرة الشياطين "إنا عرضنا الأمانة على السماوات والأرض و الجبال فأبين أن يحملنها وأشفقن منها وحملها الإنسان إنه كان ظلوما جهول" الأحزاب 72 . 

ويمكن عرض أبرز الوظائف التي يؤديها الدين للفرد والجماعة فيما يلي:

أ-  أن يحقق الاستقرار الاجتماعي، ذلك بما ينظمه من أمور خاصة بالأسرة، وما يتصل بها وتمثلها التشريعات الخاصة بالزواج والطلاق، وما يتعلق بها من خطوبة ومهر ونفقة وسكن وعدة وحضانة، وتعدد الزوجات، ومنها التشريعات الخاصة بالمعاملات كالبيع والشراء، والشفعة، والرهن، والوصية، وغير ذلك من أمور المعاملات.

ب ـ  أنه يحقق الاستقرار النفسي إذ أن النفس البشرية تميل إلى أن تتميز في جوانب الحياة المختلفة فتحب الصحة، وتمييل إلى التفوق، وترغب في الغنى، وتهوى الجاه، وتعشق السلطة، وتجري وراء الشهوة ولا يتحقق ذلك مع كل الناس، فيرى البعض منهم أن حظه قليل في الدنيا وأن الحياة لم تأته بكل ما يطلب، فيصاب بالتمزق النفسي والصراعات الداخلية.

والدين في كل هذه المواقف يحقق للإنسان توازنا نفسيا عن طريق ما يسوقه من علاج نفسي، وتوجيه إلهي.

وتبرز وظيفة الدين النفسية في العصر الحاضر من حيث أن وسائل الترفيه المتعددة.

والإنجازات التكنولوجية المختلفة أصبحت هدفا لكل إنسان، ولكن يعز استحواذ بعضها
على بعض الناس.

وفي حمى الدين تخف وطأة الحياة، وتهون أمور الدنيا، وتصبح هذه المظاهر أمرا ثانويا، وبعيدا عن المألوف. إنه يحقق الاستقرار النفسي للإنسان لأن أهم خاصية للإسلام هو أنه عقيدة ضخمة جادة، فاعله خالقه، منشئة، تملأ فراغ النفس والحياة، وتستنفذ الطاقة البشرية في الشعور والعمل في الوجدان والحركة، فلا يبقى فيها فراغا للقلق والحيرة،
ولا للتأمل الضائع الذي لا ينشئ سوى الصور والتخيلات.

ومعنى هذا أن الإسلام لا يحب من المسلم أن يترك نفسه لنفسه، حتى لا تتحول تلك الخلوة إلى إهدار لطاقته، بل وجهها إلى الله " فاذكروني أذكركم" " ألا بذكر الله تطمئن القلوب "، إنه يحقق الاستقرار النفسي، وذلك لأن الإيمان بالله الواحد الأحد إيمانا صافيا نقيا يحرر النفس من سيطرة الغير، والخوف منه. فهذا الغير الذي يخشى منه لا يملك من أمر نفسه شيئا.فهم لا يخُْلقون شيئا وهم يخَلقون ولا يملكون لأنفسهم ضرا ولا نفعا ولا يملكون موتا ولا حياة ولا ُنشورا" الفرقان 3

ج - إنه يحقق الاستقرار الروحي، وذلك من حيث أن الإسلام يقوم على الاعتقاد، وقوة الإيمان بالله، والاعتزاز به، ومراقبته في السر والعلانية، والإيمان بملائكته، وكتبه، ورسله، واليوم الآخر، وما بعد الموت من البعث والحساب والجنة والنار والثواب والعقاب وغير ذلك مما يتصل بالعقائد.

د-  إنه يحقق الاستقرار الفكري وذلك أن الدين يضع حدودا فاصلة للمجالات التي يمكن للإنسان أن يمارس فيها نشاطه الفكري باعتباره مطالبا بالتفكير.

ولهذه الحدود فائدتان:

إنه أراح الإنسان من الخوض فيما لا طائل وراءه، ولا يمكن أن يفيد منه شيئا، ومما لا يمكن أن يصل فيه إلى شيء، فيما ورد عن الألوهية والجن والنار، والحساب والثواب والعقاب.

و-إنه – أي الدين- أعطى إشارة البدء في التفكير في كل المجالات التي يمكن أن تفيد الإنسان، وتجعله يشعر في قرارة نفسه بتكريم الله له، من حيث أن كل ما في الكون مسخر له، ليقر في النهاية بالمدبر الأعلى لهذا الكون وهو الله.

والاستقرار الفكري بهذه الصورة مدعاة للإبداع العقلي، والابتكار المتجدد، ثم الإنجاز العملي. وهذا الإبداع والإنجاز من شأنه أن يحقق هدفين في غاية الأهمية:

الأول: تعميق الإيمان بالله الواحد، وزيادة الالتصاق به إلها خالقا وربا مبدعا، جديرا بالخضوع له قلبا وقالبا.

الثاني: تحقيق مزيد من الرفاهية والسعادة من خلال ما أبدعه العقل، وما توصل إليه الاختراع.
المحور الثاني
التدريس بواسطة الأهداف
مدخل
· تعريف الأهداف التربوية  
· مستويات الأهداف التربوية  
· تقسيم الأهداف التربوية
· صياغة الأهداف الإجرائية
· مبررات استخدام الأهداف التربوية
· التدريس بواسطة الأهداف
الأهداف التعليمية
 مدخل  :لماذا الاهتمام بالأهداف التربوية وما مصادر اشتقاقها؟ 
إن الاهتمام بالتربية ليس مسألة جديدة في حياة الشعوب . إلا أن وظائفها و محتواها و طرقها اختلفت وتختلف باختلاف العصور التاريخية التي تمر بها الإنسانية , و باختلاف المستويات الحضارية التي تحققت خلال هذه العصور، وكذا باختلاف الطبقات الاجتماعية في العصر الواحد ،)مادي لحسن ، 1990( .
ومن هنا فإن وظيفة التربية و بالتالي دورها وهدفها في كل مجتمع كيفما كان مستواه  الحضاري هو السهر على أن يستوعب أفراد لقيم و العادات و التقاليد و الاتجاهات وجميع الأشكال السلوكية السائدة في هذا المجتمع و المقبولة اجتماعيا .
        وتنحصر مصادر اشتقاق الأهداف  التربوية في مجموعة مصادر كما يلي :  
المصدر الأول : دراسة الفرد المتعلم                                                              
بحيث تتفق الأهداف التي تشتق من دراسة الفرد و حاجاته ،وإشباعه و نمائه الذاتي مع أغراض التربية التي تشكل اهتماما كبيرا و ضروريا للحياة و نماء الفرد الذاتي على حد سواء ، و تتناول هذه الدراسة  تطور المستوى  العقلي و العاطفي و النضج  الاجتماعي الذي يكون عليه الدارسين في مستويات العمر المختلفة ودراسة حاجات المتعلم و اهتماماته الدراسية وميوله و كيفية إشباعها و دراسة سيكولوجية التعلم لمعرفة الكيفية التي يحدث بها التعلم في هذه المراحل النمائية المختلفة استنادا إلى معرفة مظاهر النمو و خصائصه . 
المصدر الثاني: دراسة المجتمع 
     تبنى دراسة المجتمع وتحليل ثقافته على أساس التعرف على المشكلات التي يعيش فيها الفرد وكذا حاجات تلك الثقافة ومتطلباتها منه  ، كما يقود تحليل المجتمع إلى تقدير النوعيات الممتازة اللازمة للحفاظ على الثقافة و العيش في كنفها . 
المصدر الثالث : دراسة المواد الدراسية .
حيث يضم البرنامج الدراسي مجموعة من  المواد الدراسية المقرر دراستها، و عن دراستها يجب تحديد و تقرير أي المهارات الفعلية المناسبة لكل مادة دراسية ، وهذا الاعتبار يقترح أهدافا مثل : القدرة على التفكير بطريقة منظمة ، قدرة استدعاء الرموز التي يعبر بها عن الفكر ومدى الفهم الذي في ضوئه يعرض الموضوعات  وترتبط الأهداف المشتقة من دراسة المواد الدراسية بتحليل المحتوى الذي يراعي المنطقية و الاستمرارية و التراكمية و مبدأ التكامل مع بعضها أو مع خصائص الفرد النفسية و مراعاتها لمستوى النضج و مراحل النمو) سليمان قلادة ، 1982 (
   المصدر الرابع: دراسة وجهات نظر المتخصصين
لما كان المنهج خطة للتعليم كان لزاما عليه أن يعد الفرد للحاضر بما يتضمن من معرفة وأفكار و أسلوب حياة ، وأن يهيئه للدخل في المستقبل بما يخبئه أو ينطوي ضمنه من آ فاق جديدة و متطورة في التفكير و العمل و البحث و المعرفة.......
   
ويكون دور المتخصصين  اختيار مجالات المعرفة الضرورية للمتعلم وتقرير هاما ينبغي أن يدرس منها في المناهج و النظريات التي تسند إليها ،
المصدر الخامس : دراسة فلسفة التربية
وتعتبر الفلسفة مجموعة من المعايير ينتقى على ضوئها أفضل الأهداف لتربية الناس تتناقش القضايا  الأساسية مثل تحديد دور المدرسة في  إعداد النشء و إعداده للتغيير و التطوير و تحديد الإطار للمبادئ و الأهداف العقائد التي يدين  بها المجتمع . 
المصدر السادس : دراسة نظريات التعلم
ويعتبر هذا المصدر مهما لاشتقاق الأهداف ويكون الإلمام به ضروريا كي يمكن في ضوء ما أفرزته  الدراسات     النفسية و التربوية من نظريات معرفة سلوك الإنسان و تفسيره تفسيرا علميا وسليما ، و تساعد نظريات التعلم  المدرسين على فهم تلاميذه فهما واعيا على أسس علمية و فهم الطريقة يتعلمون بها  و فهم أنفسهم أيضا ، من خلال ما تتناوله نظريات التعلم و أشكاله و أساليبه  واستراتيجياتها  و كيف يمكن صياغة خبرات التعلم و التحكم في العوامل التي تسهم فيه 
تعريف الأهداف  التربوية :
يتفق المهتمون بالتربية على أن التربية عملية تغيرية تهدف إلى إحداث تغييرات ذات مغزى في المتعلمين .
و أن العبارات التي تصف تلك التغيرات أو النواتج المرغوبة تسمى أهدافا  إلا أنهم يختلفون في تحديد نوع التغيرات المرغوبة و أيها يجب التركيز عليها أكثر من غيرها و بذلك يختلفون في تعريفها ،إلا ان الاختلاف في  التعريف يعتبر شكليا لا يمس الجوهر لأن هناك شبه إجماع على معنى موحد للهدف . 
   يعرف الهدف التربوي بأنه ’’ كل ما يمكن للتلميذ إنجازه قولا أو عملا بعد الانتهاء من حصة دراسية أو على المدى البعيد بعد الانتهاء من تعليمه و تربيته ’’.
أو هو’’حصيلة السلوك التي يسعى المدرس غرسها أو تطويرها لدى التلاميذ’’.
        كما يعرفه ماجر (R.Mager ) بأنه عبارة توضح رغبة في تغيير متوقع في سلوك متعلم تعبر عن مزايا يمكن ملاحظتها و قياسها  ’’.
        يتضح مما سبق أن الأهداف التربوية هي عبارة أو جمل مصاغة بدقة لوصف طريقة التي يسلك بها المتعلم في نهاية وحدة دراسية نتيجة مروره بخبرة تعليمية معينة.
        تصف هذه الطريقة نواتج التعلم الفعلية أكثر من وصفها لخبرات العملية التعليمية أو نشاط المدرس أو محتوى الدرس أو طريقة التدريس أو وسائلها .وكل هذه العناصر ماهي إلا وسائل لتحقيق الهدف المتمثل في نتائج التعلم الفعلي.
نستخلص من ذلك العناصر الأساسية للهدف التربوي و هي:
1- النية : نية المعلم و رغبة في إحداث تغيير في المتعلم.
2- الهدف: نقطة النهاية التي يسير نحوها التعلم ليظهر عل شكل نتائج.
ج-      الفعلية: تبين النشاطات و الإنجازات التي يقوم بها المتعلم بالفعل.
د-       الحسية : أي قابلية الهدف للقياس و الملاحظة.
مستويات الأهداف التربوية:
على الرغم من الأهمية التي احتلتها حركة الأهداف التربوية إلا ان الغموض و التداخل ما يزال يكتنف مستوياتها خاصة و أنها تستخدم بمرادفات  كثيرة منها الغايات، المرامي ، المقاصد ،  النيات، الرغبات و يميل البعض غلى الإعتقاد بانها تحمل نفس المعنى و تؤدي نفس الوظيفة.
   
فنجد  في لسان العرب أن الهدف يعني المرمى، وفي القاموس المحيط نجد أن الغرض هو الهف الذي يرمي و في المنجد في اللغة و الأدب و الأعلام نجد أن الغرض هو البغية و الحاجة و القصد...
       و يعود مصدر الاختلاف إلى المستوى الذي تستخدم للدلالة عليه.
 إلا أن أغلب المهتمين بحركة الأهداف التربوية يميلون إلى تقسيمها إلى خمس مستويات متدرجة من العام إلى الخاص و من البعيد إلى القريب و من الواسع العريض إلى الضيق كما يلي :
المستوى الأول)الغايات( ) (les finalités/ les fins:
وهي عبارات عامة يعطى من خلالها اتجاه و شكل المستقبل تتسم بالمثالية و الطموح، تصف نواتج  حياتية مرغوبة استنادا إلى تنظيم قيمي فلسفي اجتماعي، تظهر على مستوى النظام السياسي و ترتبط بقراراته المحددة لنمط المواطن المرغوب فيه.
و يعتبرها لي طان خوي(lé thank khoi ) بأنها تلك القيم أو المعايير التي يحددها فلاسفة و تربويو مجتمع ما المرتبطة بعصرهم و ظروفهم التاريخية و الإجتماعية والتي تتبناها السلطة السياسية لنظامها العليمي و يمكن أن تظهر على نوعين:
· غايات صريحةواضحة les finalités explicites و تظهر في الدساتير والخطط الرسمية والقوانين ومخططات التنمية و التربية.
· غايات ضمنية des finalites implicites تستنتج من ملاحظة الواقع و الممارسات الميدانية و يمكن إدراك الفرق الكبير بينهما.
و من أمثلة الغايات الصريحة تكوين مواطنين مفكرين و مبدعين و تطوير روح النقد لديهم بينما تكشف الممارسة عن غايات ضمنية مناقضة له تعمل على تطوير روح المجاراة و الانصياع في السلوك و الرأي .....
المستوى الثاني: المرامي أو المقاصد:
و هي عبارات أقل عمومية و أكثر وضوحا من الغايات، تصف نواتج التعلم المدرسي كله، و هي أكثر ارتباطا بالنظام التعليمي تظهرعلى مستوى التسيير التربوي أين تحدد المرامي التي تقود إلى تحقيق غايات السياسة التربوية و تترجم عادة في مخططات عمل و برامج و مقررات تحدد ملمح التلميذ...
     و يعتبرها دولا نتشير مستوى تحليل وسيط بين الغايات و الأهداف، ترتبط بنمط السلوك و تلعب دورا واضحا في ترجمة الغايات.
و من أمثلة المرامي تنمية التفكير الإبداعي، الانفتاح على الثقافة العامة.......
ج- المستوى الثالث: الأهداف العامة
وهي عبارات عل درجة متوسطة من حيث التعميم و التحديد، تعني بوصف أنماط السلوك أو الأداء النهائي المتوقع صدوره من المتعلم بعد تدريس مادة دراسية أو منهج دراسي معين، تضعها السلطة المسؤولة عن وضع المناهج و بنائها و تأليف الكتب، لذلك فهي تظهر على مستوى تنفيذ الفعل التربوي و تكون مرتبطة بوحدة دراسية أو نشاط محدد. يطلق عليها أحيانا الأهداف التعليمية الضمنية و تشير إلى المهارات و القدرات العامة التي يكتسبها التلميذ بعد انتهائه من منهج أو برنامج دراسي معين و من أمثلتها:
· تمكين الطفل من اكتساب وسائل التعلم و التواصل ) الطور الأول أساسي لغة العربية( 
· تمكين الطفل من فهم الكلام العربي  المسموع الذي يكون في مستوى إدراكه.
· أن يكون التلميذ قادرا على قراءة النصوص قراءة صحيحة و على فهم ما يقرأ و الانتفاع به في المجالات   
         المتصلة بحياته و نشاطه )هدف عام –السنة الثالثة أساسي- لغة عربية(

د- المستوى الرابع: الأهداف الخاصة 
و هي عبارات على درجة عالية من التحديد ، يطلق عليه أحيانا الأهداف التعليمية الظاهرية أو السلوكية ، تمثل المستوى الذي يتعامل معه المدرس إذ حدد الأهداف الخاصة التي يريد الوصول إليها من دروسه مع تلامذته و ترتبط بإنجازات خاصة بكل درس فلكل درس هدفا خاصا به و عادة ما تكون الأهداف  الخاصة من وضع المدرسين ومن أمثلتها:
ـ أن يكتشف التلميذ مساحة ورقم الرسم و يستعملها بكاملها.
ـ أن ينجز التلميذ بعض الأشكال و يميز بينها
ـ أن يجري عملية الطرح بشكل صحيح.  
هـ ـ المستوى الخامس:الأهداف الإجرائية les objectifs opérationnelles

يمتاز هذا المستوى بدرجة عالية جدا من التحديد و الدقة، يعني بوصف السلوك أو الأداء الذي سيقوم به التلميذ بعد الإنتهاء من مقطع دراسي  من خلال التحديد الدقيق جدا للسلوك  فيكون بذلك السلوك متضمنا في صياغة الهدف الإجرائي بذاته و يقوم المدرس بصيغة الأهداف الإجرائية و من أمثلته:
ـ أن يكون التلميذ قادرا على تعيين أجزاء المتر و مضاعفاته باستعمال المتر الشريطي دون ارتكاب أي خطأ
مما سبق يمكن استخلاص العلاقة بين مستويات الأهداف من حيث التدرج والاحتواء، فبالنسبة للتدرج نجد أن الأهداف تتدرج في حجمها و عموميتها و شموليتها بحيث يمكن تصنيفها رأسيا على متصل من الكبير جدا غلى الصغير جدا من العام غلى الخاص من الواسع العريض غلى الضيق المحدد، أما بالنسبة للاحتواء فنجد أن الغايات تتضمن مجموعة من المرامي و المرمى يتضمن مجموعة من الهداف العامة و الهدف العام يتضمن مجموعة من الأهداف الخاصة و الهدف الخاص يتضمن مجموعة من الهداف الإجرائية.
و فيما يلي جدولا يسه عملية التمييز بين المستويات المختلفة للأهداف
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يقرا الجدول من خلال التقاطع بين الأفقي و العمودي مال: إذا كان الهدف عاما فإنه يعبر عن.....صادرة من لدن......على صيغة.......يتميز بـ.....
يتضح من الجدول أنه يمكن التمييز بين نوعين من مستويات الأهداف مستوى عام(غايات، مرامي، أهداف عامة)و مستوى خاص(أهداف خاصة، أهداف  إجرائية) بحيث يتصل المستوى العام بعمل رجال السياسة و المؤطرين و المفتشين و يتم الإنتقال من الغايات غلى المرامي ثم إلى الأهداف العامة عبر عملية الإشتقاق Derivation التي تتضمن الإنتقاء و التنظيم بينما يبدأ عمل المدرس من الأهداف الخاصة عبر عملية التخصيص Spécification فيقوم بتحديد الأهداف الخاصة عن طريق ربط الهدف العام بمحتوى دراسي معين ثم صياغة الهداف الإجرائية وفق شروط الصياغة الإجرائية.
مستوى الكفاءات وفق المقاربة الجديدة
               غايات:  غايات التربية في القانون التوجيهي
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   أهداف عامة: أهداف المناهج الدراسية
كفاءة ختامية: متعلقة بمادة ما
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                                               الوضعية

تخطيط العمل (وسائل، تعليمات أدائية، نماذج تقويم....)
كفاءة قاعدية              في نهاية وحدة
كفاءة مرحلية             في نهاية مجال أو نهاية فصل                مجموع كفاءات قاعدية
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كفاءة مستعرضة                كفاءات مستعرضة تشترك فيها عدة مواد
3 ـ تقسيم الأهداف التربوية(تصنيفها):
تهدف التربية الحديثة إلى تنمية شخصية المتعلم بصورة متكاملة و لتجسيد ذلك يجب أن تشمل الأهداف التربوية كل المجالات (أبعاد) الشخصية، من هذا المنطلق عمد المهتمون بالأهداف التربوية إلى تقسيمها غلى مجالات حسب التقسيم الكلاسيكي لجوانب الشخصية، و هو تقسيم ينظر إليها على انها كيانات ثلاث:
 ـ الكيان أو الجانب العقلي ـ المعرفي.
ـ الكيان أو الجانب الإنفعالي ـ العاطفي/الوجداني.
ـ الكيان أو الجانب الحسي ـ حركي
و تعود فكرة تقسيم الأهداف (تصنيفها) إلى بلومBloom و جماعته عندما بدا العمل سنة 1984 بعقد مؤتمر الجمعية الأمريكية للسيكولوجيا لمناقشة طرق تنظيم الإمتحانات و ما تطرحه من مشاكل و بعد سنوات من البحث توصلت المجموعة بإشراف بلوم إلى اقتراح  تصنيف الأهداف التربوية حسب المجالات السالفة الذكر.
و قبل استعراض تلك التصنيفات نقدم بعض التوضيحات المتصلة بمفهوم التصنيف و المبادئ و الأسس التي تستند إليها.
ـ يعرف مصطلح تصنيف (صنافة) Taxonomy و تعني علم التصنيف أو قانون التصنيف ن و الصنافة بمفهومها العام تعني ترتيب بكيفية منظمة و خاضعة لقانون يحكم هذا الترتيب أما في التربية فتعني ترتيب منظم و متدرج لظواهر التعلم و النمو.
و يمكن التمييز بين مفهوم التصنيف كترجمة TAXONOMY و مفهوم التصنيف كترجمة CLASSIFICATION فهذا الأخير يدل على فئات تصنيفية وفقا لنظام تصنيفي معين ولا يشترط أن تنوي فئات التصنيف على ترتيب هرمي فيما بينها، بينما المفهوم الأول فينطوي فضلا عن الفئات التصنيفية على ترتيب هرمي معين بين الفئات التصنيفية .
و تجدر الإشارة غلى أن هناك عدة صنافات معروفة بأسماء أصحابها كصنافة ERIKSON, HARROW, KARATHNLOW, GUILFORD, GANE و غيرهم...
و سنكتفي بعرض تصنيف بلوم في المجال المعرفي ،و تصنيف KARATHNLOW في المجال الوجداني و تصنيف HARROW في المجال النفس حركي كما يلي:
1.3 ـ تصنيف الأهداف التربوية في المجال المعرفي لـ بلومBLOOM
يتضمن هذا المجال الأهداف المعرفية المتعلقة بالقدرات العقلية و تعني بما يقوم به العقل و النشاطات الذهنية العقلية و قد قسم بلوم و رفاقه هذا المجال غلى ست مستويات او مراحل أو عمليات متتابعة تصاعديا قاعدتها المعرفة و قمتها التقويم، بحيث يتضمن كل مستوى متقدم المستويات التي تسبقه و فيما يلي مستويات التصنيف:
      1.1.3 المعرفة: 
و يقصد بها القدرة على تذكر المعارف و المعلومات التي تعلمها و يمثل التذكر المهارة الأساسية في هذا المستوى البسيط و قد يتضمن التذكر استدعاء عناصر بسيطة من المادة المتعلمة او استدعاء عدد كبير من المعارف و المعلومات ابتداء من الحقائق البسيطة و انتهاء بالنظريات لأن المعرفة عادة ما تكون أساسية تبنى عليها كل النشاطات التعليمية التي تأتي بعدها بل قد تكون الهدف الأساسي في بعض المواد كحفظ القرآن مثلا و قد قسمها بلوم غلى الفئات الفرعية التالية: 
ـ معرفة الخصوصيات
ـ معرفة المصطلحات
ـ معرفة حقائق محددة
ـ معرفة طرق ووسائل معالجة التفصيلات
ـ معرفة ما هو متفق عليه
ـ معرفة الإتجاهات و التتبعات
ـ معرفة التصنيفات و الفئات
ـ معرفة المعايير
ـ معرفة المنهجية
ـ معرفة العالميات و التجريديات في ميدان ما
ـ معرفة المبادئ و التعميمات و النظريات و البنى
في نهاية هذا المستوى اشار بلوم إلى أن المعرفة التي قد تظهر من خلال سلوك الحفظ و الإسترجاع رغم اهميتها إلا أنها لا تكفي و إنما الأهم أن يسستخدم المتعلم هذه المعارف و يفهمها بعمق و إدراك.
2.1.3 الفهم:
يعرف الفهم على أنه القدرة على إدراك معاني المواد و الأشياء، و في هذا المستوى يعمل التلميذ على فهم المعنى الحقيقي أو المضمون الحقيقي لمادة الإتصال و فكرها دون ضرورة ربطها بمادة أخرى بالدرجة التي تمكنه من استخدامها و توظيفها.
و يوصف الفهم على أنه ثلاث عمليات مختلفة يمكن اعتبار كلا منها بمثابة مهارة عقلية مستقلة و هي :
الترجمة: و فيها يتم وضع مفهوم معروف أو رسالة معروفة بألفاظ أخرى.
التفسير: و يتضمن تلخيص أو توضيح اتصال ما.
الاستكمال: (الاستخراج) و فيه يستخلص أو يستنتج المتعلم معنى رسالة ما.
3.1.3  التطبيق:
و يعرف على أنه استخدام المجردات في مواقف خاصة أو ملموسة و قد تكون المجردات على صورة أفكار عامة أو قواعد لخطوات إجرائية أو طرقا معممة و قد تكون مبادئ فنية أو أفكار أو نظريات يجب تذكرها و تطبيقها.
يشير التطبيق غلى القدرة على استخدام الطرق و المبادئ و النظريات في أوضاع واقعية أو جديدة كتطبيق القوانين الفيزيائية أو قواعد المنطق أو إجراءات البحث العلمي.
و ليحقق مستوى التطبيق الهدف منه يجب أن يتوفر في الموقف التعليمي المرتبط به خاصتان أساسيتان تتعلق الأولى بالطبيعة الإشكالية للموقف بحيث يواجه المتعلم مشكلة تستلزم الحل و تتعلق الثانية بالجدة بحيث يختلف السياق الذي يجري فيه التطبيق عن ذلك الذي تم فيه تعلم المعلومات المرغوب استعمالها.
4.1.3 التحليل:
و هو عملية تجزئة المادة المتعلمة إلى مكوناتها  و عناصرها الأولية لبيان طبيعتها و أسس تكوينها و تنظيمها و تحديد مواطن الشبه و الاختلاف بين عناصرها و ارتباطها ببعضها البعض و استنتاج العلاقة العامة السائدة بينها.
و تعد عملية التمييز و التحديد و الإستنتاج و التبويب للعناصر و العلاقات و المكونات الرئيسية للسلوك ة الأشياء أو المميزة لها مؤشرات للقدرة التحليلية و يتضمن التحليل ثلاث جوانب هي:
 ـ تحليل العناصر. 
ـ تحليل العلاقات.
ـ تحليل المبادئ التنظيمية.
5.1.3 التركيب:
يعني التركيب وضع العناصر و الأجزاء معا لتكون كلا جديدا و يتضمن هذا الأمر التعامل مع الأجزاء و العناصر و تنظيمها و توفيقها لكي تكون نمطا جديدا أو تركيبا حديثا.
يؤكد هذا المستوى على إنتاج الجديد و ابتكارية المتعلم لذلك يتطلب هذا المستوى قدرات عقلية عالية و يتناول التركيب ثلاثة جوانب هي:
ـ إنتاج المضمونات الفريدة
ـ إنتاج الخطط و المشاريع
ـ اشتقاق العلاقات المجردة
6.1.3 التقويم:
يمثل التقويم قمة هرم تصنيف بلوم و هو أعلى و أعقد النشاطات العقلية المعرفية، يشير إلى قدرة المتعلم على إصدار الأحكام الكمية أو النوعية على قيمة المواد أو الطرق  أو الوسائل من حيث استجابتها لمعايير محددة أو محطات معينة و قد تكون محددة من قبل التلميذ أو ممن أعطوها له .
يتناول التقويم:
ـ إصدار الأحكام بدلالة دليل داخلي
ـ إصدار الأحكام بدلالة دليل خارجي
يهدف هذا المستوى إلى تنمية القدرة على إصدار الأحكام الموضوعية المرتبطة بالتفكير النقدي و الإبتعاد عن الأحكام السريعة الفردية الذاتية.
بعد أن تم عرض المستويات الست لتصنيف بلوم يمكن القول أن هذا التصنيف يتناول على نحو شمولي معظم أنواع النشاطات العقلية و المعرفية سواء منها المرتبطة بالتعلم أو التفكير التقاربي أو تلك المتعلقة بالتفكير التباعدي، و من هنا تتضح أهمية هذا التصنيف سواء بالنسبة لاختبار الأهداف و صياغتها و اختبار المحتويات التي تستجيب لها الوسائل و الطرق التي تجعل تحقيقها ممكنا، أو بالنسبة لتقويم الأهداف و مراجعتها و تطويرها.
0.2.3 تصنيف الأهداف التربوية في المجال الوجداني لـ KRATHWOL :
يتضمن هذا المجال الأهداف التي تعني بالمشاعر و الأحاسيس و الإتجاهات و الميول و القيم و المواقف و المعتقدات....  و يعتبر الإهتمام بهذا المجال عند المتعلم أمرا أساسيا فالأهداف التي يعمل هذا المجال على التركيز عليها و تنميتها تساهم بشكل كبير في عملية التنشئة الإجتماعية فحاجات التلاميذ و رغباتهم ينبغي أن تكون منطلقا لكل صيغة تعليمية و يتضمن هذا المجال خمس مستويات كما يلي:
1.2.3 التقبل:
و هي المرحلة الأولى و تشمل تحسيس المتعلم بوجود الظواهر أو المنبهات بحيث يعمل على تقبلها أو الإهتمام بها و تتضمن:
ـ الوعي بشيء أو حالة أو وضعية أي إثارة انتباه المتعلم إلى مثير معين
ـ الرغبة في التلقي و إبداء التلميذ لنية السماع و الإصغاء
ـ الانتباه الموجه أو التفضيلي بتفضيل الانتباه إلى المثير
2.2.3 الاستجابة:
و هي المرحلة الثانية ينتقل فيها التلميذ من التلقي إلى المشاركة و تتضمن:
ـ التقبل بحيث يظهر المتعلم استجابة دون أن يقتنع اقتناعا تاما.
ـ إرادة الإستجابة فيستجيب التلميذ من تلقاء تفسه.
ـ الرغبة في الإستجابة بإظهار حماس و انفعال في الإستجابة.
3.2.3 التثمين:  
هو سلوك يتسم بالصلابة و الثبات بحيث يعكس معتقدا أو قيمة أو موقفا من المواقف مما يؤشر على أن التلميذ استنبط ذلك الموقف و يتضمن التثمين ما يلي:
ـ تقبل القيمة أي إضفاء قيمة ما على ظاهرة أو سلوك أو معتقد
ـ تفضيل قيمة فيبحث المتعلم عن القيمة و يفضلها
ـ الإلتزام: يصل إلى درجة من الإقتناع تجعله يلتزم بالقيمة
4.2.3 تنظيم القيمة:
و فيهما يتم تجميع  مختلف القيم معا بحيث تصبح مرتبة في منظومات ترتبط فيما بينها و تتضمن هذه المرحلة:
ـ مفهمة القيمة
ـ ارتباط القيمة الجديدة بقيم مكتسبة من طرف المتعلم
ـ ترتيب منظومة القيم بحيث يجمعها التلميذ و ينظمها فيما بينها
5.2.3 التمييز بواسطة قيمة أو منظومة من القيم:
تصبح القيم في هذه المرحلة مرتبة في منظومة من المواقف بشكل منطقي بحيث تقوم بتأطير و توجيه السلوك و تتضمن هذه المرحلة:
ـ استعداد معمم: يشكل مجموع القيم منطلقا داخليا يمثل منظومة من المواقف و القيم.
ـ التطبع: بحيث تصبح منظومة القيم نظرة إلى العالم و فلسفة في الحياة.
0.3.3 تصنيف الأهداف التربوية في المجال الحس ـ حركي لـ HARROW :
يتضمن هذا المجال بدوره مجموعة من الأهداف متسلسلة تهدف إلى تنمية المهارات الحركية و استعمال العضلات و الحركات الجسمية، يتضمن هذا المجال بدوره ست مستويات كما يلي:
1.3.3 الحركات الإرتكاسية:  هي عبارة عن استجابة لمثير بدون وعي الفرد، فلا يتحكم الفرد في توجيه هذه الحركات   
                                   بل حركات أولية يصيبها النضج بمرور الزمن.
2.3.3 الحركات الطبيعية الأساسية:  و تمثل التمرينات الحركية و التدريب على اكتساب مهارات يدوية.
3.3.3 الاستعدادات الإدراكية: تساعد المتعلم على تأويل المنبهات و تسمح له بالتكيف مع محيطه.
4.3.3 الصفات البدنية:  و هي صفات خاصة بالصلابة العضوية
5.3.3 المهارات الحركية لليد:  و تتضمن تنمية درجة الكفاءة اليدوية أو التحكم عند المتعلم
6.3.3 التواصل غير اللفظي:  و يعني تنمية القدرة على التعبير غير اللغوي.
بعد هذا العرض للمجالات الثلاثة الأهداف المعرفية و الوجدانية المهارية الحركية يتضح أن هذا التقسيم يستجيب للنظرة الكلاسيكية للشخصية التي تقسمها إلى تفكير و انفعال و نزوع، و أنه أصبح متجاوزا اليوم بحيث أن هناك جوانب و مجالات أخرى تنمو عند الإنسان بموازاة المجالات السالفة الذكر ، و أن هذا التمييز لا يمكن قبوله إلا من باب تصنيف الأهداف و التمييز بين أنواعها. إذ أن المتعلم يتصرف بكيفية كلية فهو يتحرك و ينفعل و يدرك و يفكر في نفس الوقت لذلك يبقى التقسيم اصطناعيا و بغرض تسهيل الدراسة فقط.
لذلك قد يطغى جانب على جوانب أخرى دون أن ينفي وجود هذه الجوانب في نفس الهدف ، بما قد يقود إلى الإعتراف بتداخل الأهداف و في هذا الإطار يقترح بارلوM.BARLOW تصنيفا لأنماط التداخل على الشكل التالي:
ـ أهداف وحيدة المعرفة DISCIPLINAIRE و هي معارف و مهارات تتعلق بمادة معينة.
ـ أهداف متعددة المعارف PLURI DISCIPLINAIRE و هي أنشطة تتعلق بموضوع معين تشترك في تحقيقه مجموعة من المواد
ـ أهداف متداخلة المعارف INTER DISCIPLINAIRE و هي أنشطة و مهارات مشتركة بين مجموعة من المواد.
ـ أهداف متحولة المعارف TRANS DISCIPLINAIRE و هي مفاهيم و مبادئ يعتمد عليها في دراسة مجموعة من المواد أو مواقف إجتماعية و وجدانية تؤهل المتعلم لتعلم مواد مختلفة.
4 ـ صياغة الأهداف الإجرائية:
هناك أكثر من طريقة (تقنية) لصياغة الأهداف التربوية صياغة إجرائبة إلا أن كل الطرق تؤكد على ضرورة توفر مجموعة من الشروط أو العناصر حتى يكون الهدف صحيحا ومقبولا.
في هذا الإقتراح يقترج ماجر R.MAGER ثلاثة شروط و يضع هاملين D.HAMLENE  أربعة شروط و يحدد بلبل P.PELPEL خمسة شروط في حين يقترح اسبنسرESPENSER ستة شروط و يذهب دهينوD.HAINAUT  إلى وضع سبعة شروط، إلا أن المتفحص لهذه الشروط يكتشف أنه ليست هناك فروقا كبيرة في تصور صياغة الأهداف الإجرائية فكلهم يقرون بأن الإنطلاقة يجب أن تكون التلميذ لأنه هو محور الفعل التعليمي و أن تكون الصياغة بكيفية واضحة و صريحة لا تقبل التأويل أو الشك حتى يدرك التلميذ ما هو مطلوب منه و ذلك باستخدام أفعال مضبوطة و تحديد شروط الإنجاز ثم تحديد معايير تقييم و قياس مستوى تحقق الهدف، و سنقتصر هنا على عرض تقنية ماجر كما حددها في كتابه الشهير الذي نشر سنة 1962 بعنوان"كيف تحدد الأهداف التربوية".
يشير ماجر إلى ضرورة توفر ثلاثة عناصر رئيسية في الصياغة الإجرائية للهدف كما يلي:
1.4 تحديد نوع السلوك النهائي الذي سيكتسبه التلميذ و الذي سيكون قادرا على إنجازه باستخدام أفعال محددة واضحة يمكن ملاحظتها و قياسها.
2.4 تحديد الشروط و الظروف( أو الإطار) الذي سيتجلى فيه السلوك النهائي
3.4 تحديد معيار أو معايير النجاح و التفوق بحيث يتضمن منطوق الهدف تحديدا لمقياس الإنجاز حتى يكون إنجازا مقبولا بتحديد قيمة المهام التي سينجزها التلميذ من حيث الكم و الكيف.
و فيما يلي عرضا لهذه العناصر و الخطوات
1.4الخطوة الأولى: تحديد نوع السلوك النهائي:
ينبغي أن تصف صياغة الهدف نوع السلوك النهائي (النتيجة) أي ما ينبغي أن يكون التلميذ قادرا على إنجازه بعد الإنتهاء من كل مقطع دراسي أين يتم تحديد نوع السلوك و استخدام أفعال للسلوك أو أفعال لعمل القابلة للقياس و الملاحظة و تجنب أفعال الحالة أو الأفعال الداخلية التي لا يمكن ملاحظتها و قياسها و فيما يلي قائمة ببعض الأفعال الداخلية المبهمة و أخرى لأفعال عمل.
	أفعال داخلية مبهمة لا يمكن ملاحظتها أو قياسها
	أفعال عمل يمكن ملاحظتها و قياسها

	يفكر، يعتقد، يفهم، يتذكر، يتذوق، يدرك، يميل إلى، يؤمن، يستوعب، يتصور، يشعر، يستمتع، يلم، يتأمل، يألف، يتعلم.......
	ينظم، يبرهن، يركب، يفسر، يقترح، يحلل، يشرح، يجيب، يعدد، يقارن، يقيس، يستنتج، يضع قائمة، يجمع، يختبر، يكتب، يختار، يحل، ينشئ...... 



يلاحظ أن الأفعال الداخلية مثل يفهم، يفكر، يتذوق، لا يمكن ملاحظتها فلا بد لها من مؤشرات و دلالات تدل على حصولها فحتى نعرف هل فهم التلميذ لا بد أن يقوم بما من شأنه أن يثبت بما لا يدع مجالا للشك بأنه فعلا فهم أو تعلم بينما أفعال العمل يمكن ملاحظتها مباشرة كأن يطلب من التلميذ أن ينظم معطيات مادة ما أو يبرهن على قضية ما أو يحدد أو يقارن فهذه أفعال تعبر عن سلوك واضحة محددة لا تقبل التأويل أو سوء الفهم.
2.4 الخطوة الثانية: تحديد الشروط أو الظروف:
بعد إنجاز الخطوة الأولى المتمثلة في تحديد نوع السلوك النهائي (الإنجاز أو الأداء)باختيار فعل ينتقل المدرس إلى الخطوة الثانية المتمثلة في تحديد شروط الإنجاز و الظروف التي سيتم فيها، و ما هي الوسائل التي ستكون في متناول التلميذ  عند إنجازه أو يحرم منها و في أية ظروف سيظهر سلوكه النهائي.
و بذلك يعمد المدرس إلى إعطاء معلومات و يحدد الأدوات و الوسائل الواجب استعمالها أو عدم استخدامها عند الإنجاز. و قد قدم ماجر بعض الإرشادات التي تبين العناصر التي تتعلق بشروط الإنجاز مثل:
ـ ما هي المعلومات التي يمكن أن يستند إليها التلميذ؟
ـ ما هي الأشياء المحظورة على التلميذ أثناء الإنجاز؟
ـ ما هي الشروط المراد رؤيتها في السلوك الذي يظهره التلميذ؟
ـ هل هناك مهارات معينة يريد الهدف تنميتها أو إقصاؤها؟
مما سبق يتضح أن الشروط تقيد الإنجاز و تحدده و تأتي عادة في صيغة تعبير، انطلاقا من..... اعتماداعلى.... في وضعية كذا.....بمساعدة كذا....... و هي في مجملها تتعلق بمعطيات مثل:
ـ  الأدوات و الأشياء المسموح بها أو المحظورة : خريطة، دفتر، آلة، حاسوب..
ـ المدة الزمنية المخصصة للإنجاز (الوقت المخصص للإنجاز محدد أم غير محدد)
ـ الصفة التي يتصف بها الإنجاز (شفويا، كتابيا، رسم بياني....)
ـ شروط تقيد الإنجاز (مقارنا، شارحا كذا، رابطا بكذا...)
3.4 الخطوة الثالثة:تحديد معيار أو معايير النجاح:
بعد أن يحدد المعلم شروط الإنجاز يعمد غلى تحديد المستوى المقبول الذي يسمح بدرجة التحقق من الإنجاز الذي على التلميذ أن يصل إليه... بحيث يحدد ما سيعتمد كمقياس للحكم على ما سينجزه التلميذ. و تفادي الوقوع في المغالطات و سوء التقدير لمجهودات تلاميذه باعتماد مقياس موضوعي يطبق على جميع التلاميذ.
و المعيارCRITERE حسب هاملين يتضمن مفهومين أساسيين:
ـ المعيار أولا مؤشرINDICATEUR يمكننا من تمييز شيء معين على أنه إنجاز متقن  بمعنى أن المؤشر علامة على أن الهدف المتوخى قد تحقق فعلا.
ـ المعيار ثانيا مرجع REFERENT نستند إليه في الحكم على إنجاز معين فهو بهذا المفهوم متطلبات أو قواعد أو توقعات نعتمدها كأساس للحكم على درجة الإتقان في إنجاز التلميذ.
و يمكن التمييز بين نوعين من المعايير:
ـ معايير كيفية: و هي معايير ذات طبيعة مطلقة كمعرفة التواريخ أو الرياضيات فالمعيار هذا يكون محددا بحيث أن المتعلم إما يجيب أو يخطئ.
معايير كمية: و هي معايير ذات طبيعة نسبية مثل عدد الأخطاء المسموح بها أو نسبة الإجابة الصحيحة...
كما يمكن الإشارة إلى بعض متغيرات المعايير مثل:
  ـ الزمن: بحيث قد يكون الزمن معيار للإتقان و سرعة الإنجاز و قد يكون غير ضروري في بعض الإنجازات.
  ـ المكان: قد يكون المكان معيارا للإتقان في بعض الحالات.
  ـ الدقة: تعتبر في بعض الإنجازات معيارا للإتقان و النجاح.
  ـ النسبة: مثل نسبة الإجابات الصحيحة أو عدد الأخطاء المسموح بها.
  ـ النوعية: بحيث قد تكون معيارا للإتقان تتصل بصفات مميزة للنتيجة التي سيتوصل إليها التلميذ.
  ـ الكم: قد يكون الكم معيارا لإتقان التلميذ بحيث يعبر عن كمية الإتقان. 
و على الرغم من أن تحديد معايير الإنجاز قد تعتبر عملية بسيطة إلا أن تحديد ماهية ما ينبغي  أن تكون عليه المعايير ليست عملية سهلة فعلى أي أساس يمكن تحديد الحد الأدنى للنجاح مثلا: على أي أساس يتم اعتماد معايير معينة دون غيرها .... و مع ذلك فإنها تعد موجهات تقديرية لتقدير مدى تحقيق التلاميذ الأهداف إلا أنها تبقى بحاجة إلى مزيد من الفحص و التدقيق.
5 ـ مبررات استخدام الأهداف التربوية:
على الرغم من أن التأكيد على أهمية الأهداف التربوية ليس جديدا في الفكر التربوي، إلا أن الجديد هو المطالبة بأن تصاغ أهداف التعليم صياغة واضحة و محددة و ذلك للمبررات التالية:
دلت بعض الدراسات على أنه حين تكون أهداف التعليم واضحة و محددة بالنسبة للمعلم و المتعلم فإنه:
1ـ يتحقق تعلم أفضل ، إذ جهود كل من المعلم و المتعلم ستوجه نحو تحقيق الأهداف المقصودة بدلا من أن تبدد أو توجه لتحقيق نواتج غير مرغوب فيها.
2ـ تحديد الأهداف يمكن من اختيار المحتوى التعليمي و الطرائق و الوسائل المناسبة.
3ـ يتحقق تقويم أكثر دقة و موضوعية لأن معيار النجاح يتوقف على مدى ما تحقق من أهداف سبق تحديدها.
4ـ يتمكن المتعلم من تقويم ذاته بدرجة أفضل، فالأهداف تعطيه محكا يحكم به على مدى تقدمه و مدى ما أنجزه من أهداف.
5ـ تمكين المعلم من تصحيح اتجاهه و اختيار أنسب الأساليب لتحقيق الأهداف.
و رغم أن التأكيد يتوجه إلى ضرورة صياغة الأهداف التربوية بطريقة إجرائية باتباع الخطوات التي سبق التطرق لها و هذا يعني التعامل مع المستوى الخامس من الأهداف على دقته و تحديده إلا أن أغلب التربويين يميلون إلى الاقتصار على المستوى الرابع فقط أي صياغة الأهداف الخاصة بحيث يكون لكل درس هدف خاص،  و بديهي أن كل هدف خاص يتضمن مجموعة من الأهداف الإجرائية التي يتم التوصل إليها عبر مقاطع من الدرس فنتجنب بذلك التطرف في التحديد و ما تتطلبه الصياغة من مكننة الفعل التعليمي بما يهدد بفقدانه لأهم خاصية تميزه أي الفعل التعليمي و المتعلقة بالتلقائية و الإبداع.
6 ـ التدريس بواسطة الأهداف:
أفضى التطور الذي عرفته حركة الأهداف التربوية إلى ظهور نموذج التدريس بواسطة الأهداف ينطلق هذا النموذج من مجموعة من الافتراضات منها:
1 ـ  أن التلاميذ يتعلمون بصورة أفضل إذا ما اطلعوا على الأهداف المرجو تحقيقها ، مما يساعدهم على توجيه جهودهم و تركيز انتباههم و معرفة مستوى الأداء الذي ينبغي أن يصلوا إليه كما أن الإخبار بالأهداف كفيل بإنتاج التغيرات المطلوبة في العديد من الحالات.
2 ـ إن استخدام المعلمين للأهداف يمكنهم من تحديد النشاطات اللازمة لتحقيق تلك الأهداف و توجيه جهودهم و اختيار المضامين التعليمية و الطرائق و الأساليب الملائمة ، و تقويم المعلم و المتعلم و العملية التعليمية برمتها لما يوفره هذا النموذج من إطار مرجعي و اعتباره نقطة انطلاق ووصول في الوقت نفسه.
و على الرغم من  النجاح الذي حققه النموذج إلا أنه تعرض لانتقادات شديدة أهمها:
· أن الأهداف السلوكية تركز على الأعراض فسلوك الإنسان في أي لحظة ليس سببا بل نتيجة و هو ليس أكثر من عرض لما يدور بداخل الفرد و من ثم فإن التركيز على السلوك ليس أكثر فعالية من علاج مرض معين و إهمال الأسباب التي أحدثته.   
· اتجاه الأهداف السلوكية نظام مغلق في علاجه للتربية حيث تحدد الأهداف سلفا ثم يقوم المدرس يكل ما من شأنه لأن يعين التلميذ على بلوغ تلك الأهداف و يتوقع بذلك المدرس و المتعلم في قوالب جامدة.
· صعوبات صياغة الأهداف الإجرائية حيث قد يتطلب الأمر صياغة آلاف الأهداف لسنة دراسية واحدة مما يشتت جهود المعلم.
المحور الثالث
تعليمية مادة العلوم الإسلامية
· مفهوم التربية الإسلامية
· أهداف التربية الإسلامية
· تقديم مادة العلوم الإسلامية
· التعريف بمنهاج السنة الأولى من التعليم الثانوي
· التعريف بمنهاج السنة الثانية من التعليم الثانوي
· التعريف بمنهاج السنة الثالثة من التعليم الثانوي
مفهوم التربية الإسلامية:
إن مفهوم التربية الدينية الإسلامية مفهوم أكثر اتساعا وشمولا من مفهوم التربية بمعناه العام، لأن التربية الدينية الإسلامية لا تنفصل عن الإسلام إن الدين عند الله الإسلام. آل عمران الآية 19  
وإذا كانت التربية '' علما تطبيقيا يطبق النظريات وما يشتق منها من معلومات يكمن استخدامها ''( 1)- في المجال التربوي، وقد ثبتت فعاليتها في هذا المجال أو لا تثبت، وقد تجدي اليوم، ولا تجدي غدا لأنها عبارة عن رأي فرد، أو أفراد فإن التربية الإسلامية مصدرها الوحي من الله، وخصوصا ما يتعلق منها بجانب العقيدة والقيم الأصلية المرتبطة
بها.

وتسبق التربية الدينية التربية بمعناها العام من حيث أن الأسرة واجبها الأول تنشئة الطفل على القيم الدينية والأخلاقية مثل الصدق والأمانة والشجاعة …الخ، فضلا عن أنها تتناول المولود قبل ولادته، فمثلا يرى الإسلام حسن اختيار الزوجة من النواحي المختلفة، ثم اختيار أحسن الأسماء للمولود، والاهتمام به من حيث الرضاعة، الفطام والتربية من المهد إلى اللحد. أما التربية بمعناها العام (الوضعي ) فتشمل الجوانب الجسمية والعضلية الانفعالية والاجتماعية والخلقية من دخوله المدرسة أيا كانت هذه المدرسة، ولهذا فالتربية الدينية لصيقة بالطفل منذ مولده، وهي الأساس الأول لاندماج الطفل في حياة الجماعة، حيث تتمثل ميلا طبيعيا من الإنسان.

والدين بهذا الاعتبار يشكل النشء ويغرس فيهم القيم الفاضلة والعادات الطيبة ويقدمهم إلى تربية أخرى يقوم الكبار بتوجيههم إياها.

ومن هذا المنطلق فإن الدين قوة من أعظم قوى البشر، وهو حاسة عامة لكشف ما يشتبه على العقل من غوامض الأمور، وهو'' مستقر السكينة '' وملجأ الطمأنينة. به يرضى كل بما قسم له وبه يدأب كل عامل حتى يبلغ الغاية من عمله، و به تخضع النفوس إلى أحكام السنن العامة في الكون، وبه ينظر الإنسان إلى من فوقه في العلم، والفضيلة، وإلى ما دونه في المال والجاه إتباعا لما وردت به الأوامر الإلهية.
الحاجة إلى الدين:

تبدو الحاجة إلى الدين و الضرورة إليه من واقع أنه منهج إلهي، وشريعة سماوية ودستور خالد، صادر من إله حق، عالم بأحوال الخلق، وهذه الحاجة ضرورة تربوية، لأن التربية لا تعني مجرد اكتساب الناشئ َ كما  معرفيا،  صُغر أم َ كبر، بسط أم َ غمض، وإنما تعني بالدرجة الأولى– بالإضافة إلى ذلك- اكتساب الناشئ من السمات والقيم والعادات والميول يحيله من مجرد كائن حي يأكل ويشرب، ويتناسل، وينام وغير ذلك من العمليات الحيوية إلى إنسان له من الإرادة ما يمكنه من تسخير هذه القوى بما فيه مصالحه ومنافعه.

وتبدو الحاجة إلى الدين– خاصة في عصرنا الحاضر-حيث تحقق كثير من التقدم المادي في مجال العلوم والتكنولوجيا، وأصبح الناشئ في حاجة إلى إشباع الجانب الآخر من حياة الإنسان لكي يكون هناك توازن بين المادة والروح، ويتحقق اتصال الفرد بالمجتمع، والمجتمع بالفرد.

وتبدو الحاجة إلى الدين من جهة أن هناك إحساسا بحاجة الإنسان منذ أن وجد على الأرض إلى أن يرتبط بقوة منقذة، تدفع عنه قسوة الحياة، وتحميه من طغيان الطبيعة وعنفوانها.. وهذه الحاجة فطرية عند الإنسان، حتى عندما نمت المجتمعات، وقامت الحكومات. فالإيمان بالإله الحامي القادر أمر في أعماق النفس الإنسانية، وإن اختلف الفهم
في مفهوم الإله وتصوره.

وتبدو الحاجة إلى التربية الدينية من الناحية الاجتماعية محققة للانسجام الاجتماعي بين الناس، ونلمس هذا الانسجام بين أبناء الدين الواحد حيثما يجتمعون.
وظيفة الدين:
يؤدي الدين وظائف عديدة للفرد والجماعة من حيث أن الإنسان سيد هذا الكون، وهذه الوظائف تقدم للإنسان ما يساعده على القيام بمهمة التكليف'' فالإنسان مخلوق مكلف " وهو مخلوق على الصورة التي أراد الخالق أن يكون عليها "، إذ الإسلام لا يعرف الخطيئة الموروثة، ولا يعرف السقوط من طبيعة إلى ما دونها، فلأي سبب لا يؤخذ ولد 
ولا تزر وازرة وزر أخرى و ليس مما يدين به المسلم أن يرتد النوع الإنساني . بذنب أبيه إلى ما دون طبيعته، ولكن ما يؤمن به أن ارتفاع الإنسان وهبوطه منوطان بالتكليف، وقوامه الحرية و التبعة. فهو بأمانة التكليف قابل للصعود إلى قمة الخليقة، وهو بالتكليف قابل للهبوط إلى أسفل سافلين، وهذه هي الأمانة التي رفعته مقاما فوق الملائكة، وهبطت به مقاما إلى زمرة الشياطين "إنا عرضنا الأمانة على السماوات والأرض و الجبال فأبين أن يحملنها وأشفقن منها وحملها الإنسان إنه كان ظلوما جهولا" الأحزاب 72 . 

ويمكن عرض أبرز الوظائف التي يؤديها الدين للفرد والجماعة فيما يلي:

أ-  أن يحقق الاستقرار الاجتماعي، ذلك بما ينظمه من أمور خاصة بالأسرة، وما يتصل بها وتمثلها التشريعات الخاصة بالزواج والطلاق، وما يتعلق بها من خطوبة ومهر ونفقة وسكن وعدة وحضانة، وتعدد الزوجات، ومنها التشريعات الخاصة بالمعاملات كالبيع والشراء، والشفعة، والرهن، والوصية، وغير ذلك من أمور المعاملات.

ب ـ  أنه يحقق الاستقرار النفسي إذ أن النفس البشرية تميل إلى أن تتميز في جوانب الحياة المختلفة فتحب الصحة، وتمييل إلى التفوق، وترغب في الغنى، وتهوى الجاه، وتعشق السلطة، وتجري وراء الشهوة ولا يتحقق ذلك مع كل الناس، فيرى البعض منهم أن حظه قليل في الدنيا وأن الحياة لم تأته بكل ما يطلب، فيصاب بالتمزق النفسي والصراعات الداخلية.

والدين في كل هذه المواقف يحقق للإنسان توازنا نفسيا عن طريق ما يسوقه من علاج نفسي، وتوجيه إلهي.

وتبرز وظيفة الدين النفسية في العصر الحاضر من حيث أن وسائل الترفيه المتعددة.والإنجازات التكنولوجية المختلفة
 أصبحت هدفا لكل إنسان، ولكن يعز استحواذ بعضهاعلى بعض الناس.
وفي حمى الدين تخف وطأة الحياة، وتهون أمور الدنيا، وتصبح هذه المظاهر أمرا ثانويا، وبعيدا عن المألوف. إنه يحقق الاستقرار النفسي للإنسان لأن أهم خاصية للإسلام هو أنه عقيدة ضخمة جادة، فاعله خالقه، منشئة، تملأ فراغ النفس والحياة، وتستنفذ الطاقة البشرية في الشعور والعمل في الوجدان والحركة، فلا يبقى فيها فراغا للقلق والحيــــرة،
ولا للتأمل الضائع الذي لا ينشئ سوى الصور والتخيلات.
ومعنى هذا أن الإسلام لا يحب من المسلم أن يترك نفسه لنفسه، حتى لا تتحول تلك الخلوة إلى إهدار لطاقته، بل وجهها إلى الله " فاذكروني أذكركم" " ألا بذكر الله تطمئن القلوب "، إنه يحقق الاستقرار النفسي، وذلك لأن الإيمان بالله الواحد الأحد إيمانا صافيا نقيا يحرر النفس من سيطرة الغير، والخوف منه. فهذا الغير الذي يخشى منه لا يملك من أمر نفسه شيئا.فهم لا يخُْلقون شيئا وهم يخَلقون ولا يملكون لأنفسهم ضرا ولا نفعا ولا يملكون موتا ولا حياة ولا ُنشورا" الفرقان 3
ج - إنه يحقق الاستقرار الروحي، وذلك من حيث أن الإسلام يقوم على الاعتقاد، وقوة الإيمان بالله، والاعتزاز به، ومراقبته في السر والعلانية، والإيمان بملائكته، وكتبه، ورسله، واليوم الآخر، وما بعد الموت من البعث والحساب والجنة والنار والثواب والعقاب وغير ذلك مما يتصل بالعقائد.

د-  إنه يحقق الاستقرار الفكري وذلك أن الدين يضع حدودا فاصلة للمجالات التي يمكن للإنسان أن يمارس فيها نشاطه الفكري باعتباره مطالبا بالتفكير.
ولهذه الحدود فائدتان:
إنه أراح الإنسان من الخوض فيما لا طائل وراءه، ولا يمكن أن يفيد منه شيئا، ومما لا يمكن أن يصل فيه إلى شيء، فيما ورد عن الألوهية والجن والنار، والحساب والثواب والعقاب.

و-إنه – أي الدين- أعطى إشارة البدء في التفكير في كل المجالات التي يمكن أن تفيد الإنسان، وتجعله يشعر في قرارة نفسه بتكريم الله له، من حيث أن كل ما في الكون مسخر له، ليقر في النهاية بالمدبر الأعلى لهذا الكون وهو الله.

والاستقرار الفكري بهذه الصورة مدعاة للإبداع العقلي، والابتكار المتجدد، ثم الإنجاز العملي. وهذا الإبداع والإنجاز من شأنه أن يحقق هدفين في غاية الأهمية:

الأول: تعميق الإيمان بالله الواحد، وزيادة الالتصاق به إلها خالقا وربا مبدعا، جديرا بالخضوع له قلبا وقالبا.

الثاني: تحقيق مزيد من الرفاهية والسعادة من خلال ما أبدعه العقل، وما توصل إليه الاختراع.
أهداف التربية الإسلامية:

إن أهداف التربية الدينية الإسلامية في مراحل التعليم العام أهداف نسبية، لأنها ليست كأي مادة دراسية أخرى يمكن الحكم عليها من خلال الاختبارات التي تجريها المدرسة.
صحيح أن قياس المعلومات الدينية لدى التلاميذ أمر وارد، لكن ليس هو كل شيء، وإنما الأهم من ذلك هو مدى فهم التلاميذ لتلك المعلومات، وتطبيقها في حياتهم العامة ليس في الجانب المظهري أمام الناس، وإنما - أيضا- في تغلغل تلك المعلومات في كيان التلميذ، بحيث تصبح موجها لسلوكه في السر والعلن، ورقيبا على كل تصرفاته في الإطار السليم الذي بينه الإسلام.

ويمكن القول أن أهداف التربية الدينية الإسلامية تنحصر في إنماء الشخصية المسلمة وإعدادها إعدادا مبنيا على أصول الإسلام وقواعده، بحيث تتمكن من التفرد والاستقلال، وتتجنب عوامل الضعف والتمزق وتصبح حياة المسلم حيزا يتجلى الله فيها بالحق والخير والجمال، وهذه الأهداف يجب أن تضع التلميذ ونموه والمادة المقدمة،
والمشكلات المعاصرة في المقام الأول.
ويتفرع عن هذا الهدف عدة أهداف أبرزها ما يلي:

· تحقيق الوحدة الفكرية القائمة على وحدة العقيدة، والوحدة الفكرية من أقوى نماذج الوحدة. والدين من أقوى العوامل في إيجاد تلك الوحدة التي تعتبر من عوامل القوة والتماسك في المجتمع.

· كشف الكامن الفطري الديني المتأصل في النفس البشرية، وإتاحة الفرصة له، لكي  ينمو في الاتجاه الصحيح، وفطرة البشر تطلب دينا ترتاد منه ما هو أمس بمصالحها، وأقرب إلى قلوبها ومشاعرها. والإنسان قادر على بلوغ الكمال إذا ما وجد من العناية والتربية ما يساعده على ذلك.

· ترسيخ عقيدة التوحيد لدى النشء بما يتناسب مع مظاهر النمو المختلفة، بحيث يحل الإيمان واليقين محل التقليد والمحاكاة.

· تكوين الفكر الإسلامي الواضح في ذهن الأفراد، وذلك في ضوء فلسفة  الإسلام نحو الكون والحياة والناس دون نظر إلى اختلافات مذهبية أو طائفية.

· تأكيد حرية الفكر واستقلال العقل في النظر، ودعم استقامة الطبع وما فيه من إنهاض العزائم إلى العمل، ودفعها إلى السعي في الحياة.

· تنمية النواة الأولى لمرحلة التجريد بحيث يتوجه المسلم بما له كله إلى الله لا إلى المقاصد الذاتية، أو الأغراض النفعية، أو الطموحات الشخصية.

· زيادة اتصال النشء بالقرآن الكريم حفظا وتلاوة، والتدبر في معانيه، والوقوف على أحكامه والرجوع إليه لإسعاد النفس البشرية، والقرب من الله. كما أن من أهداف التربية الدينية أيضا وقوف التلميذ على الأحاديث النبوية الشريفة، وما فيها من أحكام وآداب، ومثل عليا.

· الإقتداء بسيرة الرسول- صلى الله عليه وسلم- وبسيرة الأئمة العظام من المسلمين الذين كانوا علامة بارزة في التاريخ الإسلامي، أدبا وعلما وخلقا وسلوكا، للوقوف على الجوانب المختلفة لتلك الشخصية وما يراها مناسبا لها.

· إمداد التلميذ بالمعلومات الدينية الخاصة بالعبادات وغيرها ليتسنى له ممارسة تلك العبادات، وأداء نسكــــــها بالطريقة السليمة والاندماج في حياة المسلمين.

· تنمية القيم الخلقية عن طريق المصادر الأصلية للتربية الدينية وهي: القرآن الكريم والحديث النبوي الشريف، والعقائد، والعبادات، والسير، والتهذيب، والبحوث الإسلامية.

· القضاء على ظاهرة الاهتزاز الديني للمراهقين من خلال حالات الشك التي قد تساورهم.

· دعم ظاهرة اليقظة لدى الطلاب، وتوجيهها إلى المسار السليم. 

· ترسيخ القيم الدينية التي تناسب مرحلة نمو الطلاب. 

· تهيئة الطالب من الجانب الديني للدخول في جماعة الراشدين.
تقديم مادة العلوم الإسلامية:
    * العلوم الإسلامية تعني ذلك النشاط الفردي و الاجتماعي الهادف لتنشئة الإنسان - عقيديا و وجدانيا وجسديا وجماليا وخلقيا ، وفق ما جاء في القرآن و السنة - تنشئة شاملة، و تزويده بالمعارف والاتجاهات اللازمة لنموه نموا سليما وفقا للغرض الذي رسمه القرآن الكريم، قال الله تعالى:{ وَمَا خَلَقْتُ الْجِنَّ وَالإِنسَ إِلاَّ لِيَعْبُدُونِ} الذاريات 56 . 

فالعلوم الإسلامية توجه طاقات الإنسان إلى الانسجام التام مع هذا الغرض ، وهي تعمل للوصول به إلى المستوى الذي يليق بمكانته في الوجود انطلاقا من العقيدة الإسلامية، لأن الإيمان هو الكفيل بتنمية الرقابة الذاتية النابعة من فلسفة الجزاء (الثواب والعقاب).

 * والعلوم الإسلامية كمادة تعليمية ، ترتكز على التصور الشمولي القائم على التوازن و التكامل بين الجوانب العقلية والمادية والنفسية والروحية ، قال الله تعالى : { وَابْتَغِ فِيمَا آتَاكَ اللَّهُ الدَّارَ الآخِرَةَ وَلا تَنْسَ نَصِيبَكَ مِنَ الدُّنْيَا وَأَحْسِنْ كَمَا أَحْسَنَ اللَّهُ إِلَيْكَ وَلا تَبْغِ الْفَسَادَ فِي الأََرْضِ إِنَّ اللَّهَ لا يُحِبُّ الْمُفْسِدِينَ} القصص 77.

   وعليه ، ينبغي أن تعكس المادة هذا التصور بالتركيز على الجوانب الوجدانية و السلوكية عوض الإغراق في المعارف فقط حتى لا  تُـفرّغ المادة من طبيعتها ، و لا تفقد فاعليتها ، و لا تصبح عناوين بدون مضمون، ومن ثَمَّ يتحقق مبدأ العبودية  المنظم لعلاقات الإنسان كما يلي : 

العلاقة بين الخالق و بين الإنسان
العلاقة بين الإنسان و أخيه الإنسان
العلاقة بين الإنسان و الحياة الدنيا :
العلاقة بين الإنسان و الكون
 بجنوح صاحبها إلى الإفراط أو التفريط في كل شيء، بسبب الأحاسيس الفياضة والغرائز الجياشة، وتنصب كلها في بوتقة إثبات الذات بشتى السلوكيات ولو كانت منحرفة، والتمرد على القيود الأسرية والاجتماعية، سواء أكانت قيودا سليمة أم بالية،  مما يتطلب تعاملا حكيما وعلميا معه، حتى لا يؤدي اكتساب المعرفة إلى ردود فعل تكون نتائجها عكس المأمول، أو تفقد المتعلم الثقة في مصداقية ما يتلقاه من توجيهات. 

كما تزامن هذه المرحلة من التعليم نموا ملحوظا في الإدراك عند المتعلمين، مما يجعلهم لا يتعلقون بالملموس فقط، بل يتطلعون إلى عالم الأفكار والتجريد ويبحثون عن المثل العليا والقدوة المميزة. 

ولهذا جاءت مادة العلوم الإسلامية في المرحلة الثانوية استجابة لمتطلبات هذه المرحلة الحساسة من أطوار حياة المتعلم، فهي لا تلغي شخصيته، بل تتيح له الفرصة لوضع سلوكيات على المحك بخطاب عقلي وعاطفي متزن، كما تأخذ بيده إلى شاطئ الاعتدال في كل شيء، معتمدة في ذلك الإقناع والحجة البينة. 

و قد جاءت مضامين العلوم الإسلامية في السنة  الأولى ثانوي مهيكلة في المجالات التي اعتاد عليها المتعلم في مرحلة التعليم القاعدي، وهذه المجالات هي: العقيدة، والفقه، والقرآن الكريم، والحديث النبوي الشريف، والسيرة النبوية،والأخلاق والسلوك ، إلا أنه بحكم التطور في الإدراك الذي وصل إليه المتعلم في المرحلة الثانوية، فضلنا أن ندرج مجالين جديدين هما الفكر والثقافة، وأصول الفقه، خاصة وهو في مرحلة من النمو يستوجب تحصين عقله بقدر كاف من هذين المجالين. 

وهذه المجالات كلها ترتكز على منظومة قيم إسلامية، والتي من شأنها أن تكون الموجه لسلوك المتعلم، خاصة وهو في مرحلة من الثورة العاطفية والتفتح والنمو العقلي، والذي يضعه في موقع المسؤولية والتكليف.
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التعريف بمنهاج السنة الثانية من التعليم الثانوي
       تمت هيكلة  مضامين العلوم الإسلامية في السنة  الثانية ثانوي ضمن مجالات  أعتاد عليها المتعلم خلال مرحلة التعليم القاعدي و المتمثلة في  :العقيدة ,والفقه,والقرآن الكريم والحديث النبوي الشريف,والسيرة النبوية والأخلاق والسلوك إضافة لتاريخ التشريع الإسلامي ،  و بحكم  تطور  إدراك لدى  المتعلم في المرحلة الثانوية تم  تعميق مفاهيم سبق إن تناولها في المراحل السابقة بالتركيز على التحليل وعمق الفهم.

     حيث ارتكزت هده المجالات على منظومة القيم السلامية ،التي تعتبر الموجه  لسلوك المتعلم خاصة وهو في مرحلة المراهقة، فقد أدرج التفسير الموضوعي في دراسة النصوص الشرعية بدلا عن التفسير التحليلي ، وأضيفت أحكام تلاوة القرآن حتى يتمكن المتعلم من النطق الصحيح للقرآن الكريم، ويتضمن المنهاج مجموعة من الأحاديث النبوية . كما يقوم  المتعلم  بتحليل بعض الوثائق التنظيمية  التي صدرت في زمن الرسول ( وقد تم إدماج بعض القيم مع بعضها لتقاربها في الأبعاد والمفهوم و بالقيم التالية :

· القيم التعبدية والإيمانية 

· القيم الأسرية والاجتماعية 

· القيم التواصلية والإعلامية
والقيم مصطلح كثير الاستخدام في المجال التربوي ،وإن المدلول الأقرب لما هو سائد حاليا ،هو أن القيمة ثبات الشيء و دوامه ،أو ما يحافظ عليه الإنسان و يستمر في مراعاته.

  و لقد تعددت الاتجاهات و اختلفت المدارس في تحديد مفهوم القيمى ،بتنوع مجالات استخدامها  اقتصاديا أو سياسيا أو اجتماعيا سواء في مدلولها الضيق( مجرد اهتمامات أو رغبات غير ملزمة) أو مدلولها الواسع (بأنها معايير مرادفة للثقافة ككل).

  و ما يهمنا هو مفهوم القيم عند علماء أصول التربية :"هي محطات ومقاييس نحكم بها  على الأفكار و الأشخاص و الأشياء و الأعمال و الموضوعات و المواقف الفردية و الجماعية من حيث حسنها و قيمتها و الرغبة بها ،أو من حيث سوءها و عدم قيمتاها و كراهيتها،أو من  منزلة معينة  ما بين هذين الحدين"

هذا التعريف هو أحد التعاريف المطلقة للقيم ،أما القيم الإسلامية  فهي: مجموعة من المعايير والأحكام النابعة من تصورات أساسية عن الله و  الكون و الحياة و الإنسان و تتكون لدى الفرد والمجتمع من خلال التفاعل مع المواقف والخبرات الحياتية المختلفة بحيث تمكنه من اختيار أهداف وتوجهات لحياته تتفق مع إمكانياته ،وتتجسد من خلال الاهتمامات أو السلوك العملي بطريقة مباشرة و غير مباشرة "

ومنظومة القيم الإسلامية تتشكل من نسق متكامل بين الأبعاد السابقة، فيمكن دمج القيم بما يخدم إكساب المتعلم الكفاءات المستعرضة داخل المادة نفسها ( كفاءات بين المجالات المتنوعة، فالعقيدة، الفقه، النصوص،، تخدم قيما مدمجة متعددة:إيمانية تعبدية أخلاقية أسرية ،،، ).
وللقيم وظيفة :

1) على المستوى الفردي : 
 ـ  تحدد السلوك وفق إطار معياري صحيح

 ـ تحقق للفرد الإحساس بالأمان

 ـ تساعد الفرد على فهم العالم حوله
 ـ  تعمل على إصلاح الفرد نفسيا، فتضمن له حياة نظيفة في الدنيا و جزاء أوفى في الآخرة 
ـ  تسمو بالفرد فوق الماديات

2)   على المستوى الاجتماعي : تساعد المجتمع على مواجهة التحديات بالاختيارات الصحيحة السلمية تربط أجزاء ثقافة المجتمع(وحدة القيم)       

الملامح الخاصة بالمتعلم والكفاءة الختامية

1/ ملامح التخرج من المرحلة الثانوية  :
 يتوقع من المتعلم عند تخرجه من المرحلة الثانوية أن:
  *  يحفظ قدرا من القرآن الكريم والحديث النبوي الشريف وفهمهما والعمل  توجيهاتهما 

  *  يؤدي وظيفة العبادة أداء صحيحا ويدرك أبعادها

  *  يفهم الإسلام فهما صحيحا 

  * يتخلق بالأخلاق الإسلامية  الفاضلة

  * متفتحا على غيره ويحسن الحوار والتواصل مع غيره 

  * يعتني بالجمال في شتى مظاهره توجيهات الإسلام وفق

 * يمارس السلوك الصحي بأنواعه

 * يحسن تحليل الوثائق المختلفة الصادرة في عهد الرسول صلى الله عليه وسلم والخلفاء الراشدون.
2/ ملامح التخرج من السنة الثانية ثانوي :
  يتوقع من المتعلم عند تخرجه من السنة الثانية ثانوي أن:
 ـ أن يقرأ القران الكريم قراءة صحيحة وفق قواعد الترتيل ويفسر النصوص المقررة تفسيرا موضوعيا.
ـ يفهم ويشرح بعض نصوص الأحاديث المقررة .
 ـ يعرف جملة من علوم القران والسنة ويستفيد منها في فهم النصوص الشرعية .
ـ  يعرف أثار الإيمان بالله في الاستقرار النفسي والاجتماعي. 

ـ  يؤدي العبادات أداء صحيحا ويفهم أبعادها الكبرى ويدرك أسرارها.
ـ يقدر قيمة العقل ويوظفه لحل مشكلات الحياة.
ـ  يعرف بعض المدارس الفقهية وأثارها في الفقه الإسلامي.
ـ  يعرف دور  الأسرة في الإسلام و كيفية المحافظة عليها .
ـ يحسن التواصل مع غيره  ويناقش ويحاور بالتي هي أحسن .
ـ يحلل بعض الوثائق النبوية.
3/ الكفاءة الختامية للسنة الثانية ثانوي:
  
القدرة على تلاوة القران تلاوة صحيحة وفهم لمقرر منه وتفسيره تفسيرا موضوعيا   وشرح بعض أحاديث الرسول صلى الله عليه وسلم والفهم الصحيح للإسلام عقيدة وسلوكا ومعرفة أبعاده الإنسانية الكبرى وتحليل بعض الوثائق الصادرة في عهد الرسول صلى الله عليه وسلم. 

و قد جاءت مضامين العلوم الإسلامية في السنة  الثانية ثانوي مهيكلة في المجالات التالية: العقيدة، والفقه، والقرآن الكريم، والحديث النبوي الشريف، والسيرة النبوية، أصول الفقه والفكر والثقافة  

       وهذه المجالات كلها ترتكز على منظومة قيم إسلامية، والتي من شأنها أن تكون الموجه لسلوك المتعلم، خاصة وهو في مرحلة من الثورة العاطفية والتفتح والنمو العقلي، والذي يضعه في موقع المسؤولية.
4/ تفصيل مجالات العلوم الإسلامية في التعليم الثانوي:
· ملف القرآن الكريم : الغاية من تدريسه ربط التلميذ بأصول الإسلام ومنابعه الصافية، وأضيف في السنة الثانية علم التجويد قصد تحصيله لكفاءة النطق الصحيح  للقران الكريم  وللوقوف المباشر على أسرار التشريع ومقاصد الشريعة الكبرى، لتنمية الفكر الاستنباطي لديه وجعله يواجه مشكلات الحياة، ويجد  لها حلولا سليمة على ضوء هدي الإسلام.
وقد تم اعتماد التفسير الموضوعي للقرآن الكريم حيث يتم الانطلاق في الوحدة من عدة آيات  تتناول موضوع الوحدة المقررة

· ملف الحديث النبوي الشريف: الغاية من تدريسه ربط التلميذ بأصول الإسلام ومنابعه الصافية، ويعتمد في الأحاديث  المقررة في المنهاج رواية البخاري ومسلم رضي الله عنهما

· ملف القيم التعبدية و الإيمانية : 
· ـ العقيدة: الغاية من تدريسها غرس العقيدة الإسلامية الواضحة، انطلاقا من البراهين النقلية والعقلية والعلمية، بعيدا عن التعقيدات الغريبة عنها، ممّا يجعلها تؤتي ثمارها في السلوك والتصرفات، فيتجه التلميذ إلى الطاعة التامة لله سبحانه وتعالى ويتجنّب المعصية بكل اطمئنان. 
· ـ الفقه: يتعرف التلميذ في هذا المجال على أهم الأحكام التعبدية (أي ما يعلم من أحكامها بالضرورة، وبالقدر الذي تصح به عبادته ولا تبطل)، مع التركيز على الأسرار التشريعية، بحكم أنه في مرحلة من الإدراك ينبغي فيها إثارة الدافعية في نفسه للإقبال عليها. وسيقف التلميذ على بيان بعض الأحكام الفقهية المتعلقة بالمعاملات (المالية والأسرية)، فيدرك الأسس الشرعية التي تصح فيها تلك المعاملات و لا تبطل، مع إبراز الأسرار التشريعية من وراءها فيمتثل للأوامر ويتجنب النواهي بكل قناعة. فليس إذن الغرض من تدريس الفقه هو إغراق التلميذ في الفرو عات الفقهية المتشعبة بالمعنى التخصّصي، لأنه لا الوقت ولا الهدف البيداغوجي من تدريس الفقه في هذه المرحلة من مراحل التعليم يسمحان بذلك.

· ـ أصول الفقه : تمّ التركيز في هذا المجال على المباحث الضرورية من هذا العلم، والتي لا ينبغي جهلها من طرف التلميذ، لأن لها علاقة به من حيث أنه مكلف، ومطالب بالأحكام الشرعية، فهي ليست مباحث نظرية، يستغني عنها التلميذ، أو تكون فوق مستوى إدراك المتعلم .
· القيم الإجتماعية و الأسرية: و الغاية منها معرفة دور الأسرة في تنمية المجتمع و المحافظة عليه و معرفة السباب التي تهدمها و كيف يمكن تجنبها مع بيان لوصفات علاجية لبعض المشاكل التي تواجه الأسرة.

· ملف القيم الإعلامية والتواصلية : 
· السيرة: لم يكن تناول السيرة النبوية في هذه المرحلة على نفس الطريقة السابقة، وهي السرد التاريخي المتدرج، مع الوقوف على بعض العبر والدروس، مثل ما كان عليه الأمر في التعليم القاعدي، بينما الغاية من تدريسها في المرحلة الثانوية هي تمكين التلميذ من القدرة على التعامل مع السيرة  وتحليل نصوصها التاريخية، والوقوف على منهج النبي صلى الله عليه وسلم في إقامة المجتمع الفاضل، وطريقته في تغيير ما كان عليه الناس من عادات وسلوكات فاسدة، وكيف بنى أسس العلاقة مع المجتمعات الأخرى.
التعريف بمنهاج السنة الثالثة من التعليم الثانوي

       تمت هيكلة  مضامين العلوم الإسلامية في السنة  الثالثة ثانوي ضمن مجالات  أعتاد عليها المتعلم خلال مرحلة التعليم القاعدي و المتمثلة في  :العقيدة ,والفقه,والقرآن الكريم والحديث النبوي الشريف,والسيرة النبوية والأخلاق والسلوك إضافة لتاريخ التشريع الإسلامي ،  و بحكم  تطور الإدراك لدى  المتعلم في المرحلة الثانوية تم  تعميق مفاهيم سبق أن تناولها في المراحل السابقة بالتركيز على التحليل وتعميق الفهم.

     ارتكزت هذه المجالات على منظومة القيم السلامية التي تعتبر الموجه لسلوك المتعلم خاصة وهو في مرحلة المراهقة.

وقد تم إدماج بعض القيم مع بعضها لتقاربها في الأبعاد و المفاهيم كالآتي :

· القيم التعبدية والإيمانية 

· القيم الأسرية والاجتماعية 

· القيم التواصلية والإعلامية
· القيم الحقوقية
· القيم المالية والاقتصادية

أما النصوص الشرعية فقد تم الاحتفاظ بالتفسير الموضوعي والتركيز على الأحاديث المتعلقة بالجانب المالي والاقتصادي منها  مجموعة من الأحاديث النبوية ، بالإضافة إلى تحليل بعض الوثائق التنظيمية  التي صدرت في زمن الرسول صلى الله عليه (نص خطبة حجة الوداع) .                                                

- وقد حدد المنهاج الكفاءة الختامية و الملامح الخاصة بالمتعلم. 

1/ ملامح التخرج من المرحلة الثانوية :

يتوقع من المتعلم عند تخرجه من المرحلة الثانوية أن:

  *  يحفظ قدرا من القرآن الكريم والأحاديث النبوية الشريفة وفهمهما والعمل  توجيهاتهما 

  *  يؤدي وظيفة العبادة أداء صحيحا ويدرك أبعادها.

  *  يفهم الإسلام فهما صحيحا .

  * يتخلق بالأخلاق الإسلامية  الفاضلة.

  * متفتحا على غيره ويحسن الحوار والتواصل مع غيره .

  * يعتني بالجمال في شتى مظاهره وفق توجيهات الإسلام. 

 * يمارس السلوك الصحي بأنواعه.

 * يحسن تحليل الوثائق المختلفة الصادرة في عهد الرسول صلى الله عليه وسلم والخلفاء الراشدون.

 2/   ملمح المتعلم عند تخرجه من السنة الثالثة ثانوي: 

      يتوقع من المتعلم عند تخرجه من السنة الثانية ثانوي أن:    

· أن يقرأ القرآن الكريم قراءة صحيحة وفق قواعد الترتيل ويفسر النصوص المقررة تفسيرا موضوعيا
· يفهم ويشرح بعض نصوص الأحاديث المقررة 
· يعرف أثار الإيمان بالله في الاستقرار النفسي والاجتماعي 

· يؤدي العبادات أداء صحيحا ويفهم أبعادها الكبرى ويدرك أسرارها
· يعرف دور  الأسرة في الإسلام و كيفية المحافظة عليها 
· يحسن التواصل مع غيره  ويناقش ويحاور بالتي هي أحسن 
· يحلل بعض الوثائق النبوية
· يعرف الحلول والأحكام التي وضعها الإسلام لبعض المشاكل المالية والاقتصادية ودور المال في التنمية المستدامة
· يدرك قيمة الحقوق الإنسانية ومدى حرص الإسلام على المحافظة عليها ويعمل على ترقيتها
الكفاءة الختامية للسنة الثالثة ثانوي

 

 القدرة على تلاوة القرآن تلاوة صحيحة و  فهم المقرر منه وتفسيره تفسيرا موضوعيا والعمل بتوجيهاته   وتحليل وشرح بعض أحاديث الرسول صلى الله عليه وسلم واستخراج العبر والأحكام منها وتمثل قيم الإسلام  عقيدة وسلوكا  ودور ذلك في تحصين الذات وتكوين المسلم المتزن والمتفتح والمتفاعل مع محيطه و فهم ما تضمنته  خطبة الرسول صلى الله عليه وسلم في حجة الوداع من القيم  الإنسانية .
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الـمـفــهــوم
تعريف المفهوم:
1 ـ هوتمثيل رمزي يتشكل من الخصائص المشتركة بين مجموعة من الأشياء العينية.

2 ـ وتمثيل ذهني عام للسمات المشتركة الثابتة بين فئات الموضوعات القابلة للملاحظة والذي يمكن    

      تعميمه على كل موضوع يمتلك نفس السمات.
 3 ـ المفاهيم معان مرتبطة بأسماء ورموز وأفكار حول الظواهر الطبيعية.
المفهوم في المجال البيداغوجي:

يرتبط تعلم المفهوم في المجال البيداغوجي بقدرة المتعلم على تشخيص و تحديد معايير مفاهيم، أي التعرف على موضوع باعتباره عنصرا من عناصر مفهوم أو فئة من خلال عمليات التمييز و التصنيف ، كما يرتبط بالقدرة على الإستجابة و رد الفعل تجاه مؤشرات و علامات دالة على خصائص موضوع أو سماته.

أهداف تعلم المفهوم:

تؤكد جميع الإتجاهات التربوية الحديثة على أهمية المفاهيم وضرورة تعلم التلاميذ واكتسابه لها. ويرى معظم المهتمين بالتعليم أن أحد الأهداف الهامة التي تؤكد عليها المدارس في مختلف المواد الدراسية ومختلف المستويات هو التأكيد على تعلم المفاهيم، لأنها تشكل القاعدة الأساس للتعلم الأكثر تقدما، كتعلم المبادئ وتعلم حل المشكلات. ويلخص " بـرونـر "BRUNER أهمية أساسيات العلم أو المفاهيم الكبرى في النقط الأربعة التالية : 
- إن فهم أساسيات العلم أو المفاهيم الرئيسية يجعل المادة الدراسية أكثر سهولة للتعلم والاستيعاب.
- إنه ما لم تنظم جزئيات المادة الدراسية وتفصيلاتها في إطار هيكلي مفاهيمي فإنها سوف تنسى بسرعة.
- إن فهم المفاهيم والمبادئ هو الأسلوب الوحيد لزيادة فاعلية التعلم وانتقال أثره للمواقف والظروف الجديدة.
-إن الإهتمام بأساسيات العلم أو المفاهيم الكبرى وفهمها يجعل أمر تضييق الفجوة بين المعرفة السابقة للمتعلم والمعرفة اللاحقة ممكنا.

وتجمع مختلف الأدبيات التربوية التي عالجت هذا الموضوع على أن المفاهيم لها فوائد عديدة يمكن تلخيصها كالتالي:
ـ تسهم المفاهيم في تسهيل عملية إختيار المحتوى الدراسي، بحيث يكون المعيار الأساس في هذا الإختيار هو مدى علاقة الحقائق والمواقف التعليمية في تشكيل المفاهيم وتعلمها واكتسابها.
ـ تسهم المفاهيم في بناء مناهج دراسية متتابعة ومترابطة المراحل التعليمية المختلفة، وبالتالي تساهم في تحقيق معيارالإستمرارية والتتابع في تلك المناهج.
ـ تعتبرالمفاهيم وسيلة فعالة لربط المواد الدراسية المختلفة بعضها ببعض، وبذلك يتحقق التكامل المعرفي، وهوأحد الإتجاهات الحديثة في التربية.
ـ تساعد المفاهيم مخططي المناهج ومنفذيهاعلى تطوير المناهج وتحسينها وجعلها عملا هادفا وواضح الأبعاد ومحدد الإتجاه.

ـ تسمح مرونة المفاهيم بإضافة واستيعاب حقائق جديدة دون أن يختل التنظيم المعرفي للتلميذ.

ـ تساعد المفاهيم المتعلم على تذكر ما يتعلمه، وبالتالي تقلل من الحاجة إلى إعادة التعلم نتيجة النسيان، وهي إحدى المشاكل التي يواجهها التعلم في مختلف المدارس والبلدان والأنظمة التربوية.
مكونات المفهوم:

يتكون المفهوم من مجموعة من المكونات هي:

1. اسم المفهوم

2. دلالة المفهوم

3. صفات المفهوم
4. أمثلة المفهوم

خصائص المفهوم:

-1 التجريد: هوالانتقال من المحسوس إلى المفهوم.

-2 التعميم:  هو عملية جمع خصائص مشتركة بين موضوعات مفهوم واحد وسحبها على فئة لامتناهية من الموضوعات الممكنة المشابهة لها.

-3 الأبعاد: له بعدان نظري وتطبيقي حيث هو يشير إلى موضوعات واقعية.

-4 المفاهيم تشكل قاعدة ضرورية للسلوك الأكثر تعقيدا كالمبادئ والأفكار
 -5 المفاهيم تكوّن لغة العلم.
أنواع المفاهيم:

على الرغم من اختلاف الباحثين والدارسين المهتمين حول تشكل المفهوم وتحديده وذلك نظرا لاختلاف تخصصاتهم وتعددها،غير أنه يمكن تصنيفها الى صنفين:
الأول: مفاهيم الدراسات العلمية:

-1 المفاهيم التصنيفية: وتعني إدماج موضوعات في صنف موحد مثل الفطريات والثدييات – النثر – الشعر...

-2 المفاهيم المقارنة: أي المقارنة بين الأشياء أو الوقائع.

-3 المفاهيم الكمية : أي التي لها خصائص كمية مثل السرعة – الطول- نزولا.....
-4 المفاهيم النوعية : وهي التي لها خصائص نوعية، مثل القبح والجمال...

-5 المفاهيم النظرية:  تبدو على قدر كبير من التجريد مثل (الذكاء، التخيل...
الثاني: مفاهيم الدراسات الاجتماعية:

-1 المفاهيم المادية المحسوسة كمفهوم الجبل، الهضبة، الجزيرة، البركان، أنواع التربة والحيوانات )الطريقة الأنسب لتدريسها هي الطريقة الاستقرائية أي من الخاص إلى العام ومن الجزء إلى الكل....(
-2 المفاهيم المجردة و المعنوية كمفهوم الحرية، المسؤولية، العدالة، الديمقراطية)..... الطريقة الاستنتاجية هي الأنسب لتدريس هذه المفاهيم أي من العام إلى الخاص ومن الكل إلى الجزء(
تصنيف هوفر للمفهوم:

عالج هوفر التنظيم الهرمي للمفهوم و حدد له مستويات نعرضها فيما يلي بإيجاز:

1 ـ المفهوم التصنيفي: و هو الذي يصف الخصائص الأساسية و يحددها و يوضحها.

2 ـ المفهوم الإرتباطي: و هو الذي يركز على العلاقة أو العلاقات بين مفهومين عرضيين أو أكثر.

3 ـ المفهوم النظري: و هذا المفهوم يتضمن علاقة أو علاقات بين الأقكار.

طبيعة تعلم المفهوم:

بناء المفهوم:
تتم عملية بناء المفهوم عن طريق التجريد و التعميم و بواسطة عمليات الملاحظة و المقارنة و التجريب و التفكير. و في العملية التعليمية يستطيع المتعلم حسب نضجه الذهني أن يبني مفاهيم تنظم المعارف الخاصة في فئات و أصناف أي في مفاهيم تمكنه من تنظيم و تفسير الأحداث و المعطيات و الموضوعات و الأشياء. و بهذه العملية يتعلم المتعلم المفاهيم. أي يتعلم كيف يقدم نفس الجواب المتعلق بفئة من الوضعيات و المواضيع و الأحداث التي تملك نفس الخصائص. و  للتمكن من هذه العملية فإنه ينبغي الاعتماد على بيداغوجية الوضعيات عن طريق خلق وضعيات تثير البحث و اكتساب المفاهيم انطلاقا من ملاحظة الواقع و التمكن من استخراج خصائصه و تنظيمها في فئات تكوّن المفاهيم، و لا بد من ربط دائم بين الواقع و المفهوم. (تفكير الطفل يتصف بالسطحية، العجز عن تجميع المضمون، ثم تمييز الأشياء بأضدادها....).

تغيرات المفاهيم مع النمو:


تتغير مع النمو ثلاث خصائص للمفاهيم هي صدقها و مكانتها و يسرها.

فأما الصدق فمعناه الدرجة التي يتفق بها فهم الصغير للفكرة الكلية المدركة مع فهم الهيئة الاجتماعية الأكبر لهذه الفكرة التي تمثل المفهوم. (مثل مفهوم الأم عند الصغير و منه إلى الكبير "المفهوم يعبر عن الحقيقة").

و أما المكانة أو المركز فيشير إلى درجة المفهوم من حيث الوضوح و الثبات و ضبط استخدامه في التفكير (مثل مفهوم الحجم عند الصغير فكرة عائمة ثم تضبط عند  الكبير).

و أما اليسر فيعد دليلا لمدى كون المفهوم متاح الاستخدام في التفكير، و درجة قابليته للانتقال إلى الآخرين فمثلا يصعب على الطفل شرح معنى الخير بينما يمكن لمن بلغ العاشرة أن يتحدث عنه بسهولة.

يميل الطفل الصغير إلى المطلق في تعلمه للمفاهيم و لا يعرف شيئا عن النسبي يتعلم الصغير بطريقة تدريجية لبعص المفاهيم مثل الشكل و الحجم و المسافة و العمق و العدد و الزمن... و ينمو تعلمها بالاحتكاك التدريجي و بالإستعمال.

إن أهم شيء في تعلم المفاهيم عند الصغار هو استعمال الإدراك الحسي في المواقف التي ينبغي أن تظهر المفاهيم، و بذلك يرتبط المفهوم باللفظ من جهة و بالموقف من جهة أخرى.

و مما سبق لا تنشأ المفاهيم فجأة بصورة كاملة الوضوح و لا تنتهي لدى الفرد عند حد معين و لكنها تنمو و تتطور طوال الوقت

· كلما زادت خبرة الفرد عن المفهوم بتعرفه على أمثلة إضافية له كلما تكشّف لديه المزيد من الخصائص عته.
· مما يلاحظ على نمو المفاهيم و تطورها، أنها لا تنمو و تتطور بمعدل واحد و إنما تختلف في درجة نموها و تطورها باختلاف المفهوم نفسه.
· المفاهيم المادية تنمو و تتطور بدرجة أسرع من المفاهيم المجردة، ويرجع السبب إلى استخدام الخبرات المباشرة و الأمثلة الحسية في تشكيل المفاهيم المادية، في حين تتشكل المفاهيم المجردة بالاعتماد على الخبرات البديلة و الأمثلة الرمزية.     (مثال الماء) 
· المفاهيم في العلوم الإسلامية يغلب عليها التجريد لذلك فهي تحتاج إلى النمو العقلي و الفكري لتكتمل لدى المتعلم مثل الخشوع و الحرية .....
تشكيل المفهوم:
 المراحل الأساسية لتشكيل المفهوم ثلاث هي:

1 ـ المرحلة العملية: و تعرف بمرحلة العمل الحسي، و فيها يتكون "الفعل"، و هو طريق المتعلم لفهم البيئة من خلال التفاعل المباشر مع الأشياء. (مثال:الكرسي هو ما يجلس عليه )

  2 ـ المرحلة الصُّوَرية: و هي المرحلة التي ينقل فيها المتعلم معلوماته، أو يمثلها عن طريق الصور الخيالية. و في هذه المرحلة يشكل المتعلم المفاهيم للأشياء بالتخيل و تكوين صور ذهنية لها.

  3 ـ  المرحلة الرمزية: عي المرحلة التي يصل فيها المتعلم إلى مرحلة التجريد و استخدام الرموز حيث يحل الرمز محل الأفعال الحركية، و تسمى هذه المرحلة بعملية تركيز الخبرات المكتسبة، و تكثيفها في رموز رياضية أو جمل ذات دلالات معنوية.

طريقة تعلم المفهوم:

تشير الدراسات إلى أن تكوين المفهوم يمر بثلاث مراحل هي:

التمييز: بمعنى قدرة الفرد على أن يميز بين الأفراد و العناصر المتشابهة و هو عادة ما يتم على المستوى العقلي.

التنظيم و التصنيف:و ذلك من خلال ملاحظة الشبه و إيجاد العلاقات و الصفات العامة المشتركة بين الأفراد.

التعميم: و هو توصل الطالب إلى مبدأ عام أو قاعدة لها صفة الشمول.

و لكي يتعلم الطالب المفهوم فإنه لابد أن يستطيع القيام بأربعة أشياء:

· يسمي المفهوم.
· يعبر عن خصائص المفهوم.
· يختار الأمثلة الصحيحة للمفهوم.
· يحل مشكلات تتضمن المفهوم.
و هناك العديد من استراتيجيات تدريس المفهوم و ترتكز هذه الأنواع على:

· تقديم تعريف للمفهوم أو إجراء تجارب يعقبها تقديم تعريف للمفهوم.
· ذكر الخصائص المميزة للمفهوم.
· إجراء مناقشات بين الطلاب لمعرفة مدى تمكن الطلاب من المفهوم.
· الاستفادة من المواقف العملية في استنتاج المفهوم مع الطلاب.
· حل مشكلات تتضمن المفهوم.
كيف يتعلم الفرد المفهوم؟:

نعرض مثالا محددا على مفهوم اللون الأحمر ، كأن نعرض مثلا حبة طماطم .
ثم نطلب من الطفل أن يستجيب لفظا بالقو(أحمر ) لدى رؤيته لحبة الطماطم المعروضة ، ونكرر هذه المحاولة مرات عدة حتى يكتسب الطفل الكلمة أي " اسم المفهوم أحمر " . فإذا تمكن الطفل من نطق كلمة ( أحمر ) بشكل صحيح ، فهل يعد هذا مؤشرا كافيا على تعلمه لمفهوم ( أحمر ) ؟ بالطبع لا ،لأن استجابة الطفل في هذه الحالة ربما تكون لصفة أخرى في حبة الطماطم غير صفة الاحمرار المميزة للمفهوم ، لذلك لا بد من عرض مجموعة أخرى من الأمثلة على المفهوم . مثل : بلح ،تفاح ، قلم أحمر ، ورقة حمراء ، توت أحمر ، فراولة ... إلخ .
نطلب من الطفل الاستجابة بكلمة ( أحمر ) لمثل هذه الأشياء . غير أن هذا ليس دليلا قاطعا على تعلم الطفل للمفهوم بمجرد تمكنه من هذه الاستجابة ، لأن استجابة الطفل لمثل هذه المثيرات قد تكون على أساس الارتباط اللفظي بين المثير والاستجابة .

ولكي تتأكد من إتقان الطفل للمفهوم لا بد من إتباع إجراءات إضافية هي :
1 ـ عرض مثيرات جديدة تحمل صفات المفهوم ، وتعتبر أمثلة عليه .
2 ـ عرض مثيرات أخرى لا تحمل صفات المفهوم ، وتعتبر لا أمثلة عليه .


فإذا تمكن المتعلم من تصنيف هذه المثيرات باختيار الأمثلة ووضعها في الصنف، واستثناء اللاأمثلة من الصنف ، عندها يتم التأكد من إتقان المتعلم للمفهوم .
 مثال في العلوم الإسلامية (الواجب، المستحب.....)
العوامل المؤثرة في تعلم المفهوم:

العوامل المؤثرة في تشكل المفهوم:

نظرا لحداثة البحث في موضوع تشكل المفهوم والتداخل بين تشكل المفهوم والتخلف العقلي من جهة،وبينه وبين الاضطرابات السلوكية الانفعالية من جهة أخرى، فإن العوامل المسببة لتشكل المفهوم لازالت غير واضحة تماما وتحتاج إلى مزيد من الدراسة والتأكيد، ومع ذلك يمكن التطرق إلى عاملين نراهما مهمين في هذاالمجال.
1-4 / العوامل الذاتية:

يتأثر تشكل المفهوم بعدد من العوامل الذاتية هي:

1-1-4 / التصور:

- كل عملية تفكير مطبقة على موضوع، وهي بصفة عامة عملية فهم تقابل عملية تخيل.

وقد يكون التصور إما إعادة إنتاج وإما عملية إبداع وه وكذلك عملية بناء مفهوم.

- يعد خطوة أولى من خطوات الإعداد والتخطيط تقوم على التفسير في نسق كلي منسجم مع المكونات والعناصر وتتبعها غالبا عمليات التنظيم والتجريب والتقويم ويكون هذا النسق في شكل خطة أو مشروع مثل تصور درس.
2-1-4 / الدافعية:
وهي استعداد داخلي يثير السلوك ويوجهه نحو هدف أو غاية مثل:

أ-  حب الاستطلاع والاستكشاف يراعي في إشباعها إشباع حاجاته، فالأنشطة المدرسية تعود المتعلم بذل الجهود والاستكشاف والمعالجة للأشياء وتجنبه والحفظ التلقين السلبي . إن اللعب من مظاهر حاجات الانتباه، فاللعب نشاط تلقائي عام تكمن أهميته في المساهمة في النمو الحسي والارتقاء الاجتماعي لدى الطفل والقدرة على الحكم إلى الأشياء وإتاحة فرص تناولها من البيئة ومعالجتها بأيديهم.

ب-  الحاجة للإنجاز ويكون الدافع هو الخوف من الفشل وهذا بسبب تضاء لتقديرالذات وفقدان الحصول على الجزاء الحسن نتيجة فقر الإنجاز.

ج-  مستوى الطموح وهو المعيار الذاتي الذي نحدده بناء على ما يمكن أن نقدم لما أنجز في ضوء خبراتن االسابقة وما نتلقاه من نصائح الآخرين وهذا يعتمد أساسا على مستوى الأداء المتوقع؛ فمثلا إتاحةفرص مواجهة التحدي للأطفال يؤدي إلى تحسن مهاراتهم أكثر من غيرهم.
3-1-4 / الإدراك:
إن الإدراك يتأثر بـ:

أ-  نوع الوسط الذي يعيش فيه،بحيث أثبتت الكثير من الدراسات أنه إذا كان المجال الإدراكي للعمل سارا وجذابا أدى ذلك إلى شعور المتعلم بسعادة أكبر،وبالتالي يؤدي إلى تحسن في المردود.

ب-  حاجات الفرد التي يريد إشباعها، لأننا لاندرك الأشياء كما هي عليه في الواقع ولكن ندركها من خلال أنفسنا وفق أهوائنا وذلك بحسب رغباتنا وميولنا وحالتنا المزاجية.

ج-  الثواب والعقاب: إذ أن الثواب والعقاب يعدلان من إدراكنا للبيئة المحيطة بنا.

د-  الخبرة السابقة "التهيؤ الذهني"، وهي جميع ما لدى الإنسان من موضوعات محسوسة ومن تجارب ماضية والتي قد تساعد الفرد على توقع المعاني التي قد تحملها المثيرات على المواقف اللاحقة، مثل شخص يرى كأس شاي يتصاعد منه البخار فيدرك أنه ساخن دون أن يلمسه ويرى كأس آخر يخرج من الثلاجة فيدرك أنه بارد دون ذوقه....الخ.

ه-  القيم التي يؤمن بها الفرد، فنحن نرى الأشياء التي لها قيمة عندما تكون الصورة أكبر من حجمها الحقيقي. فكلما كانت لنا رغبة في شيء كبر حجمه بالنسبة لنا أما الأشياء الأخرى فقد تمر علينا ولا نكاد نراها لأننا لانرغب فيها، معنى ذلك أن كل فرد منا له قيمه ومثله العليا التي يؤمن بها وهي التي تحدد سلوكه ومجاله الإدراكي.

و-  أثر الانفعالات النفسية: وهي تلعب دور في التأثير على الإدراك فتجعل الفرد يرى الأشياء بطريقة تتفق مع الحالة الإنفعالية التي هو عليها.

ي-  مدى تأثر الإدراك بالضغوط الاجتماعية.
2-4 / العوامل الموضوعية:
1-2-4 / أنماط التعلم:
تمكن المتعلم من أنماط التعلم السابقة في شكل هرمي "جانييه" وهو نموذج للتدريس قام على الجمع بين أكبر مدرستين:

- المدرسة الجشتالتية )الإدراك الكلي(.

- المدرسة السلوكية) مثير واستجابة(.

وقدم تحليلا دقيقا لعملية التعلم الأساسية والعوامل المؤثرة فيه وتضمنت 8 أنماط تعليمية متدرجة من أبسطها إلى أعقدها.

                                                                        نمط 

                                                                      تعلم حل

                                                                     المشكلات

                                                                 نمط تعلم القواعد

                                                                      والمبادئ

                             تعلم في المدرسة                   نمط تعلم المفهوم


                                                                  نمط تعلم التمايزات

                                                          نمط تعلم تسلسلات إرتباطية لفظية

                   تعلم في البيت                           نمط تعلم التسلسل الحركي

                                                            نمط تعلم المثير والاستجابة

                                                                   نمط التعلم الإشاري

2-2-4 / عامل الزمن:
يتطلب تعلم الكثير من المفاهيم فترات زمنية طويلة حتى يستقل فيها المفهوم تدريجيا من حالة الغموض إلى حالة الوضوح، بحيث يصبح قابلا للتمييز والتحديد، فلابد أن يمتلك المتعلم مجموعة من المفاهيم المتباينة من حيث درجة الوضوح أو التجديد كمفهوم الحرية، العدالة، المسؤولية وهي أكثر عموما من مفهوم: الكتاب، القلم، الكراس.

3-2-4 / المثال واللامثال:
لا يمكن تعلن مفهوم البياض بمجرد عرض ورقة بيضاء لأن المتعلم قد يستجيب لشكل الورقة وحجمها. لذلك وجب عرض مجموعة أشياء أخرى تحمل صفة البياض –قطعة قماش – قطعة كلس – قطعة سكر – كمية من القطن.

فعندما يكرر كلمة أبيض يرى هذه الأشياء فهل هذا يشكل دليلا على تعلم المفهوم.

الجواب: كلا.

إذن لابد من إجراءات إضافية للتأكد من امتلاكه المفهوم:

- عرض أمثلة عن المفهوم، ماهية لمفهوم البياض
- عرض مجموعة أخرى جديدة تشكل اللاأمثلة لبيان مدى قدرة المتعلم على استثنائها.

إن القدرة على التمييز بين المثال واللامثال يمكننا الاستدلال على تعلم مفهوم البياض في حالة ممارسة تعليم المفهوم على نحو عملي، يجب أن يتضمنى الوضع التعليمي للأمثلة واللاأمثلة على حد سواء حتى يبدو المفهوم اكثر وضوحا ودقة مثال:

- دائرة كبيرة وصغيرة حمراء.

- دائرة كبيرة وصغيرة خضراء.

- مربع كبير و صغير أحمر
- مربع كبير و صغير أخضر.

• فإذا اختار المتعلم المربع كبعد علائقي تكون جميع المربعات أمثلة إيجابية والدوائر شواهد سلبية.

• وإذا اختار الأخضر كبعد علائقي تكون المثيرات الخضراء كلها أمثلة عن المفهوم والحمراء لاأمثلة.
4-2-4 / الصفات العلائقية واللاعلائقية:
يجب على المتعلم أن يوجه انتباهه إلى الصفات العلائقية وأن يتجاهل الصفات اللاعلائقية. وهي تحدث أثرا في تشكل المفهوم إذا كانت متعددة ومتنوعة ومتباينة وكلما ازدادت صفات اللاعلائقية كان تشكل المفهوم أكثرصعوبة لأن وفرة هذه الصفات تجعل اكتشاف الصفات العلائقية وتميزها أمرا ليس سهلا بالنسبة للمتعلم وكلما ازدادت الصفات العلائقية كان تعلم المفهوم أسرع وأسهل لأن ازديادها يعني ازدياد القرائن الدالة على المفهوم الأمر الذي يزيد احتمال فقدرة المتعلم على اكتشاف واحدة منها أو أكثر بسرعة وسهولة. ولعل هذا هو السبب الذي يدفع المعلمين الى تكرار شرح بعض المفاهيم بألفاظ أو تعبيرات أو تركيبات متعددة لكي يتمكن المتعلم من التعرف على أكبر كمية ممكنة من القرائن الدالة على المفهوم.
5-2-4 / التغذية الراجعة:
تشير التغذية الراجعة عموم اإلى المعلومات التي يتلقاها المتعلم بعد الأداء والتي تمكنه من معرفة مدى صحة استجابته للمهمة التعليمية، فقد تقوم التغذية الراجعة في مستوى معين من مستوياتها مقام التعزيز في التعلم عندما تكون استجابة المتعلم صحيحة حيث تزيد من قدرته على أداء مثل هذه الاستجابة لذلك تتيح التغذية الراجعة فرصة استفادة المتعلم من المعلومات التي توفرها.

إن مجرد تزويد المتعلم بكلمة " صح" أو "خطأ" لاتكفي لتعلم المفهوم مالم ينتبه، وعلى نحو تزامني من المعلومات التي يتلقاها وإلى صفات الأمثلة أو المثيرات الماثلة أمامه أي يجب على المتعلم أن يلاحظ ويتذكر و يقارن بين كل محاولة وأخرى لكي تسهل التغذية تشكل المفهوم. إذا حتى تكون التغذية الراجعة فعالة يجب تزويد المتعلم بمعلومات خاصة بالصفات العلائقية واللاعلائقية للمفهوم بعد كل استجابة يقوم بها وعدم الاكتفاء بتزويده بكلمتي "صح" أو"خطأ"...
و يجب ملاحظة أن تنمية المفهوم يتأثر بعدة عوامل منها:

· عدد الأمثلة المقدمة للمفهوم.
· الأمثلة الإيجابية المقدمة للمفهوم.
· الخبرات السابقة للفرد.
· الفروق الفردية بين الطلاب المتعلمين.
· الخبرات المباشرة للأفراد.
· التمكن من المفاهيم السابقة.
· نوع المفاهيم المقدمة.
قياس تعلم المفاهيم:

يمكن قياس تعلم الطالب للمفهوم من خلال بعض الأجراءات البسيطة ومنها : ‏

• اكتشاف المفهوم لدي الطالب من خلال عملياته الثلاث.‏ (التمييز، التصنيف، التعميم)
• تعريف المفهوم.‏
• استخدام المفهوم فيمواقف التمييز والتصنيف والتعميم .‏
• تطبيق المفهومفي مواقف جديدة .‏
• تفسير الملاحظات و الأشياء في البيئة المحيطة بالطالب في ضوء المفاهيم ‏التي اكتسبها ‏
• استخدام المفهوم في حل مشكلات .‏
• بناء مفاهيم مشابهة للمفهوم الاصلي.

خريطة المفاهيم
خرائط المفاهيم‎‎‏ " عبارة عن رسوم تخطيطية ثنائية البعد ترتب فيها‏ مفاهيم المادة الدراسية في صورة هرمية بحيث تتدرج من المفاهيم الأكثر شمولية ‏والأقل خصوصية في قمة الهرم إلى المفاهيم الأقل شمولية والأكثر خصوصية في ‏قاعدة الهرم , وتحاط هذه المفاهيم بأطر ترتبط ببعضها بأسهم مكتوب عليها نوع ‏العلاقة ".‏

 وتعد خرائط المفاهيم تقنية تربوية جديدة تنسجم ومعطيات التربية الحديثة في كون الطالب محور العملية التعليمية وصاحب الدور الرئيسي في عملية التعلم، وقد أكدت بحوث تربوية عديدة على 
أن خرائط المفاهيم أداة فاعلة في تمثيل المعرفة والبناء عليها، وأنها أداة هامة للتفكير الناقد والإبداعي، وتساعد في تحقيق التعلم ذي المعنى، وهو التعلم الحقيقي الذي نبتغيه نمطا من أنماط التعلم المدرسي، وتكمن أهمية خرائط المفاهيم في أنها ترسّخ لدى المتعلم منهجا للتفكير المنظم  ٍيتلاءم مع طبيعة الدماغ كما أشارت إلى ذلك أحدث البحوث في هذا المجال


متى تستخدم خريطةالمفاهيم ؟
• تستخدم خريطة المفاهيم في الحالات الآتية :‏
• تقييم المعرفة السابقة لدى الطلاب عن موضوع ما .‏
• تقويم مدى تعرف وتفهم الطلبة للمفاهيم الجديدة .‏
• تخطيط لمادة لدرس .‏
• تدريس مادة الدرس .‏
• تلخيص مادة الدرس .‏
• تخطيط للمنهج .‏


‏
خطوات بناء خريطة المفاهيم
• اختيار الموضوع المراد عمل خريطة المفاهيم له , وليكن وحدة دراسية‏‏, أو درسا , أو فقرة من درس بشرط أن يحمل معنى متكامل للموضوع.‏
• تحديد المفاهيم في الفقرة (المفهوم الأساسي والمفاهيم الأخرى) , ‏ووضع خطوط تحتها.‏
• إعداد قائمة بالمفاهيم وترتيبها تنازليا تبعا لشمولها وتجريدها .‏
• تصنيف   ثم التي تليها في ‏مستوى تال , وترتيب المفاهيم في صفين كبعدين متناظرين لمسار ‏الخريطة .‏
• ربط المفاهيم المتصلة , أو التي تنتمي لبعضها البعض بخطوط , وكتابة ‏الكلمات الرابطة التي تربط بين تلك المفاهيم على الخطوط.‏

أهمية خريطة المفاهيم:‏

• تسهل حدوث التعلم ذي المعنى ، حيث يقوم المتعلم بربط المعرفة الجديدة ‏بالمفاهيم السابقة التي لها علاقة بالمعرفة الجديدة وبالتالي يتغلب على التعلم ‏طابع الحفظ.‏
• تجعل المتعلم قادرا على تعلم المفاهيم ومعرفة العلاقات وأوجه الشبة والاختلاف ‏مما ييسر تعلمها.‏
• تقود المتعلم إلى المشاركة الفعلية في تكوين بنية معرفية متماسكة متكاملة ‏مرتبطة بمفهوم أساسي وبالتالي توفير مناخ تعليمي جماعي.‏
• توفير قدر من التنظيم الذي يعتبر جوهر التدريس الفعال وذلك بمساعدة الطلاب ‏على رؤية المعرفة المفاهيمية الهرمية الترابطية
• تعمل على تنمية التفكير الإبتكاري لدى المتعلمين وتصحيح المفاهيم الخاطئة ‏لديهم.‏
• تساعد على توضيح بنية المادة المتعلمة في صورة شبكة مفاهيمية تمكن ‏المتعلم من فهم المادة المتعلمة واستيعابها بصورة أفضل.‏
• تعتبر إحدى الطرق التي يستخدمها المتعلم في القراءة المعتمدة على الفهم .‏
• تساعد خرائط المفاهيم المتعلمين على مواجهة التحديات التي تواجههم عند ‏تعلمهم مادة دراسية معينة وتكوين علاقات بين المفاهيم، ومعرفة كيف ‏يتعلمون.‏
• تساعد خرائط المفاهيم على التنظيم الهرمي للمعرفة ومن ثم يتبعها تحسين في ‏قدرة المتعلمين على استخدام المعلومات الموجودة لديهم.‏
• تزود المتعلمين بملخص تخطيطي مركز لما تعلموه .‏
•تساعد المعلم على قياس مستويات بلوم العليا( التحليل والتركيب والتقويم) لأنه ‏يتطلب من المتعلم مستوى عاليا من التجريد.‏
• تساعد على الفصل بين المعلومات الهامة والمعلومات الهامشية وفي اختيار ‏الأمثلة الملائمة لتوضيح المفهوم.‏
• تساعد المعلم على معرفة سوء الفهم الذي قد ينشأ عند المتعلمين.‏
• تساعد المعلم على التركيز حول الأفكار الرئيسية للمفهوم الذي يقوم بتدريسه
• تساعد على بقاء أثر التعلم لأطول فترة.‏
• تقلل القلق عند المتعلمين وتغير اتجاهاتهم نحو المفاهيم الصعبة.
المفاهيم و المدركات الكبرى لمادة العلوم الإسلامية:
مرادفات مصطلح التربية  في تراثنا الإسلامي :
لم يرد مصطلح " التربية الإسلامية " بهذا اللفظ في القرآن الكريم ، ولا في أحاديث رسول الله (، ولكنه ورد بألفاظ أُخرى تدل في معناها على ذلك. كما أن هذا المصطلح لم يُستعمل في تراثنا الإسلامي لاسيما القديم منه ؛ وإنما أشار إليه بعض من كتب في المجال التربوي بألفاظٍ أو مصطلحاتٍ أخرى قد تؤدي المعنى المقصود؛ أو تكون قريبةً منه . لذلك 

" تعتبر كلمة التربية بمفهومها الاصطلاحي من الكلمات الحديثة التي ظهرت في السنوات الأخيرة مرتبطةً بحركة التجديد التربوي في البلاد العربية في الربع الثاني من القرن العشرين ؛ ولذلك لا نجد لها استخداماً في المصادر العربية القديمة ". 

أما الألفاظ والمصطلحات التي كانت تُستخدم في كتابات السلف للدلالة على معنى التربية ؛ فمنها ما يلي :

1) مصطلح التنشئة
2) مصطلح الإصلاح
3) مصطلح التأديب أو الأدب
4) مصطلح  التهذيب
5) مصطلح التطهير
6) مصطلح التزكية
7) مصطلح التعليم
8) مصطلح السياسة
9) مصطلح النصح و الإرشاد
10) مصطلح الأخلاق
والخلاصة: أن المرادفات التي استخدمها السلف الصالح للدلالة على معنى التربية تدور حول تنمية ، وتنشئة ، ورعاية النفس البشرية وسياستها ، والعمل على إصلاحها ، وتهذيبها ، وتأديبها ، وتزكيتها ، والحرص على  تعليمها، ونصحها وإرشادها ؛حتى يتحقق التكيف المطلوب ، والتفاعل الإيجابي لجميع جوانبها المختلفة ؛ مع ما حولها ، ومن حولها من كائناتٍ ومكونات .
مفهوم التربية:

"يرى كثيرٌ من رجال التربية والتعليم أن مصطلح " التربية " لا يخضع لتعريفٍ محدد ، بسبب تعقد العملية التربوية من جانب ، وتأثرها بالعادات ، والتقاليد ، والقيم ، والأديان ، والأعراف ، والأهداف من جانبٍ آخر . بالإضافة إلى أنها عملية متطورة متغيرة بتغير الزمان والمكان ، ويمكن القول بأن التربية تدخل في عداد المسائل الحية لأنها تتسم بخاصية النمو". 

وعلى الرغم من ذلك إلا أنه يمكن القول : إن المعنى الاصطلاحي للتربية - عموماً - لا يخرج عن كونها  تنمية الجوانب المُختلفة لشخصية الإنسان ، عن طريق التعليم ، والتدريب ،  والتثقيف ، والتهذيب ، والممارسة ؛ لغرض إعداد الإنسان الصالح لعمارة الأرض وتحقيق معنى الاستخلاف فيها . 

" إذا نظرنا إلى الدراسات التربوية المعاصرة وجدنا مفهوم التربية الإسلامية لم يكن موضع الاتفاق بين الدارسين بعد. ويمكن إجمال أغلب المفاهيم في النقاط التالية :

1) أنه منهج مقررات المواد الإسلامية في المدارس .

2) أنه تاريخ التعليم ، أو تاريخ المؤسسات التعليمية ، أو تاريخ أعلام الفكر التربوي والتعليمي في العالم الإسلامي .

3) أنه تعليم العلوم الإسلامية .

4)أنه نظام تربوي مستقل ؛ ومنبثق من التوجيهات والتعاليم الإسلامية الأصيلة ، ويختلفعن النظم التربوية الأخرى شرقيةً كانت أوغربية ".
ومن المؤكد أن معظم هذه المفاهيم قد حصرت " التربية الإسلامية" في نطاقٍ ضيقٍ لا يتفق مع ما ينبغي أن يكون عليه هذا المفهوم من شموليةٍ واتساع لكل ما يهم الإنسان في حياته وبعد مماته ؛ فهو مفهومٌ ينظر إلى الإنسان نظرةً شموليةً لكل جوانب شخصيته وأبعادها المختلفة . وهو مفهومٌ  يُعنى بجميع مراحل النمو عند الإنسان ، وهو مفهومٌ يوازن بين مطالب الفرد وحاجات المجتمع ، ويهتم بجميع الأفراد والفئات ، ويوائم بين الماضي والحاضر . إضافةً إلى أنه يُشير إلى نظامٍ تربويمُستقلٍ ومتكاملٍ ، يمتاز بأصوله الثابتة ، ومناهجه الأصيلة ، وأهدافه الواضحة ، وغاياته السامية ، ومؤسساته المختلفة ، وأساليبه المتنوعة...إلخ . التي تُميزه عن غيره ، وتوسع دائرته ليُصبح منهجاً كاملاً وشاملاً لجميع مجالات الحياة.
والخلاصة أن مفهوم التربية الإسلامية يتضح في كونها أحد فروع علم التربية الذي يتميز في مصادره الشرعية ( المتمثلة في القرآن الكريم ، والسُّنة النبوية المطهرة ، وتُراث السلف الصالح ) ؛ و غاياته ( الدينية الدنيوية ) ، ويقوم على نظامٍ تربوي مُستقل و مُتكامل ، ويعتمد اعتماداً كبيراً على فقه الواقع ، ولابد له من متخصصين يجمعون بين علوم الشريعة وعلوم التربية ؛ حتى تتم معالجة القضايا التربوية المختلفة من خلاله معالجةً إسلاميةً صحيحةً ومناسبةً لظروف الزمان والمكان .

أو هي نظامٌ تربويٌ شاملٌ يهتم بإعداد الإنسان الصالح إعداداً متكاملاً دينياً و دُنيوياً في ضوء مصادر الشريعة الإسلامية الرئيسة .
مفهوم العلوم الإسلامية

* العلوم: جمع مفردها العلم وهو مصدر من مادة (ع ل م) وفي صحاح الجوهري "علمه أي عرفه وعلّمه تعليما أي عرفه" فالتعليم في دلالته المعجمية هو نقل المعرفة من شخص إلى شخص آخر. ويضيف الراغب الأصبهاني أن التعليم "اختص بما يكون بتكرير وتكثير حتى يحصل منه أثر في نفس المتعلم" ويتابع الراغب أن العلم أنواع منه: نظري وعملي وعقلي وسمعي. والتعليم هو تأهيل معلم لمتعلم لتحصل في نفسه صور الأشياء التي يراد تعلمها على حقيقتها وفي ذاتها. إنه مجموعة القواعد التي تبقي التواصل وثيقا بين الأطراف الثلاثة: المعلم + المتعلم+ العلم. 

*الاسلامية: هي تحقيق النسبة إلى الاسلام وهو من مادة (سلم) المسبوقة بهمزة فيتخذ معنى التسليم بمجموعة المسلمات التي يجب أن تشكل العقل الانساني، وهي مسلمات تتشكل من: 
- مقتضى التوحيد، (( الله لا إله إلا هو الحي القيوم)) البقرة /255 
- مقتضى الخلق، (( إ نا كل شيء خلقناه بقدر)) القمر/49 
- ومقتضى التعبد،(( وما خلقت الجن والانس إلا ليعبدون)) الذاريات/56 
- ومقتضى الكمال،(( اليوم أكملت لكم دينكم وأتممت عليكم نعمتي)) المائدة /3 
- ومقتضى الشهود،(( وكذلك جعلناكم أمة وسطا لتكونوا شهداء على الناس)) البقرة/143 
- ومقتضى الجزاء، (( جزاء بما كانوا يكسبون)) التوبة/82 

معنى هذا أن العلوم الاسلامية هي تأهيل المتعلمين لتحصل في أنفسهم هذه القواعد المعرفية فيتحقق لهم التعقل والتحضر. وهما مقدمتان لصناعة الحضارة في جوهرها التوحيدي. 
و العلوم الإسلامية تعني ذلك النشاط الفردي و الاجتماعي الهادف لتنشئة الإنسان - عقيديا و وجدانيا وجسديا وجماليا وخلقيا ، وفق ما جاء في القرآن و السنة - تنشئة شاملة، و تزويده بالمعارف والاتجاهات اللازمة لنموه نموا سليما وفقا للغرض الذي رسمه القرآن الكريم، قال الله تعالى:{ وَمَا خَلَقْتُ الْجِنَّ وَالإِنسَ إِلاَّ لِيَعْبُدُونِ} الذاريات 56 .
فالعلوم الإسلامية توجه طاقات الإنسان إلى الانسجام التام مع هذا الغرض ، وهي تعمل للوصول به إلى المستوى الذي يليق بمكانته في الوجود انطلاقا من العقيدة الإسلامية، لأن الإيمان هو الكفيل بتنمية الرقابة الذاتية النابعة من فلسفة الجزاء (الثواب والعقاب).

 * والعلوم الإسلامية كمادة تعليمية ، ترتكز على التصور الشمولي القائم على التوازن و التكامل بين الجوانب العقلية والمادية والنفسية والروحية ، قال الله تعالى : { وَابْتَغِ فِيمَا آتَاكَ اللَّهُ الدَّارَ الآخِرَةَ وَلا تَنْسَ نَصِيبَكَ مِنَ الدُّنْيَا وَأَحْسِنْ كَمَا أَحْسَنَ اللَّهُ إِلَيْكَ وَلا تَبْغِ الْفَسَادَ فِي الأََرْضِ إِنَّ اللَّهَ لا يُحِبُّ الْمُفْسِدِينَ} القصص 77.

   وعليه ، ينبغي أن تعكس المادة هذا التصور بالتركيز على الجوانب الوجدانية و السلوكية عوض الإغراق في المعارف فقط حتى لا  تُـفرّغ المادة من طبيعتها ، و لا تفقد فاعليتها ، و لا تصبح عناوين بدون مضمون، ومن ثَمَّ يتحقق مبدأ العبودية  المنظم لعلاقات الإنسان كما يلي : 

العلاقة بين الخالق و بين الإنسان
العلاقة بين الإنسان و أخيه الإنسان
العلاقة بين الإنسان و الحياة الدنيا :
العلاقة بين الإنسان و الكون
إن المرحلة الثانوية تزامن مرحلة حساسة وحرجة من أطوار حياة المتعلم وهي مرحلة المراهقة، هذه المرحلة التي تتميز بجنوح صاحبها إلى الإفراط أو التفريط في كل شيء، بسبب الأحاسيس الفياضة والغرائز الجياشة، وتنصب كلها في بوتقة إثبات الذات بشتى السلوكيات ولو كانت منحرفة، والتمرد على القيود الأسرية والاجتماعية، سواء أكانت قيودا سليمة أم بالية،  مما يتطلب تعاملا حكيما وعلميا معه، حتى لا يؤدي اكتساب المعرفة إلى ردود فعل تكون نتائجها عكس المأمول، أو تفقد المتعلم الثقة في مصداقية ما يتلقاه من توجيهات. 

كما تزامن هذه المرحلة من التعليم نموا ملحوظا في الإدراك عند المتعلمين، مما يجعلهم لا يتعلقون بالملموس فقط، بل يتطلعون إلى عالم الأفكار والتجريد ويبحثون عن المثل العليا والقدوة المميزة. 

ولهذا جاءت مادة العلوم الإسلامية في المرحلة الثانوية استجابة لمتطلبات هذه المرحلة الحساسة من أطوار حياة المتعلم، فهي لا تلغي شخصيته، بل تتيح له الفرصة لوضع سلوكيات على المحك بخطاب عقلي وعاطفي متزن، كما تأخذ بيده إلى شاطئ الاعتدال في كل شيء، معتمدة في ذلك الإقناع والحجة البينة. 

و قد جاءت مضامين العلوم الإسلامية في السنة  الأولى ثانوي  مهيكلة في المجالات التي اعتاد عليها المتعلم في مرحلة التعليم القاعدي، وهذه المجالات هي: العقيدة، والفقه، والقرآن الكريم، والحديث النبوي الشريف، والسيرة النبوية، والأخلاق والسلوك ، إلا أنه بحكم التطور في الإدراك الذي وصل إليه المتعلم في المرحلة الثانوية، فضلنا أن ندرج مجالين جديدين هما الفكر والثقافة، وأصول الفقه، خاصة وهو في مرحلة من النمو يستوجب تحصين عقله بقدر كاف من هذين المجالين. 

وهذه المجالات كلها ترتكز على منظومة قيم إسلامية، والتي من شأنها أن تكون الموجه لسلوك المتعلم، خاصة وهو في مرحلة من الثورة العاطفية والتفتح  والنمو العقلي، والذي يضعه في موقع المسؤولية والتكليف.
بعض المفاهيم المتعلقة بالمادة:

مفهوم العلوم الإسلامية

مفهوم العقيدة

مفهوم الشريعة

مفهوم الفقه

مفهوم اصول الفقه

مفهوم الأخلاق

مفهوم العقل

مفهوم الإنسان

مفهوم الكون 

مفهوم الدنيا

مفهوم الأخرة

مفهوم الحياة

مفهوم العلم

مفهوم الأمة

مفهوم المجتمع

مفهوم الحكم 

مفهوم الشورى

مفهوم العبادة......

خلاصة توجيهية :
إن طرائق التفكير عند المتعلم تتغير وتتطور مع النمو والخبرة لذا وجب:

-  ضرورة الانتقال في عملية التعليم والتعلم من المحسوس إلى شبه المحسوس إلى المجرد.
-  توظيف الوسائل السمعية البصرية في كل مراحل التعليم خاصة منها الدنيا.

-  التعلم عن طريق الاكتشاف.

-  تعلم اللغة دور أساسي في عملية تشكل المفهوم.

-  ربط محتوى التعليم بالواقع ليكون ذو معنى.

-  إنطلاق عملية التعليم ولتعلم من المألوف إلى الغريب ومن القريب الملموس إلى البعيد المجرد.

-  إعداد إختبار القدرة على تصنيف الأمثلة الجديدة إلى أمثلة منتمية ثم إلى أمثلة غير منتمية للمفهوم .

-  تقديم الوسائل التعليمية المتعددة المساعدة على تعلم المفهوم.

-  تحديد الأهداف التعليمية وصياغتها بحيث تصف أداء التعلم.

-  تمكن المتعلم من أنماط التعلم السابقة ( ذات الشكل الهرمي).

-  تعرف المتعلم بقدراته.

-  توّفر عنصر الدافعية والرغبة....الخ.

-  تقدم عدد كاف من الأمثلة واللاأمثلة عن المفهوم وتميز بينها.

-  تعرض مثيرات موجبة.

-  تحدد الخصائص المميزة للمفهوم.

-  تقدم التعزيز المناسب لاستجابات المتعلمين.

-  تقدم التغذية الرجعية.
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التخطيط التربوي
من أهم عوامل نجاح أي أمر من أمور الحياة التخطيط المسبق و الإعداد الجيد له، و الأستاذ أحوج الناس إلى القيام بهذا العمل لأنه و من خلال المادة يهدف إلى بناء طانب من جوانب عقلية التلميذ و فكره و أخلاقياته و سلوكياته، و هذا عمل عظيم و مهمة شاقة تتطلب الجد و الدقة و بذل الجهد لتحقيق ذلك، و ليس من المبالغة إذا قلنا أن هذا البناء أصعب بكثير من بناء العمارات السكنية و الأبراج العالية. 
و بما أن مسؤولية أستاذ العلوم الإسلامية أعظم و مهمته أشق ، فإنه سيكون أحوج من غيره إلى التخطيط و الإعداد المسبق. و سنقوم فيما يلي لإيضاح جوانب مهمة عن التخطيط و الإعداد لدروس العلوم الإسلامية. 
لماذا التخطيط ... ؟

1ـ يشعر المعلم بالاطمئنان. 
2- يحقق الأهداف التربوية . 
3- يساعد على تحقيق الانضباط والنظام داخل القسم . 
4- يساهم في منع الارتجال من قبل المعلم . 
ملحوظة 
إن الأداء الجيد في تدريس أي مادة من المواد الدراسية لا يمكن تحقيقه بالآمال ولكنه يتحقق بالإعداد الدقيق الذي يسبق التدريس. 

مفهوم التخطيط

تتعدد مفاهيم التخطيط بصفة عامة، منها :
ـ التخطيط في جوهره لا يخرج عن كونه عملية منظمة واعية لاختيار أفضل الحلول الممكنة للوصول إلى أهداف معينة. 
ـ للتخطيط أسلوب أو فهم يهدف إلى ترتيب الأولويات في ضوء الإمكانات لمادية والموارد البشرية، ودراسة وتحديد الإجراءات للاستفادة منها لتحقيق أهداف منشودة خلال فترة زمنية محددة.

ـ التخطيط نشاط علمي ينطوي على تدخل إداري من جانب هيئة مركزية في مجريات الأمور التعليمية والتربوية والإدارية، بقصد التأثير عليها ودفعها في المسار المقصود، وذلك انطلاقاً من نظرة شاملة لتحقيق أهداف محددة. 
ـ التخطيط عملية وضع تصور مسبق للمواقف التربوية والتعليمية والإدارية، لوضع برامج شاملة للعمل على تحقيق الأهداف المنشودة. 
خصائص التخطيط

هناك عديد من الخصائص تسهم في نجاح التخطيط، منها : 
·    أن يكون للخطة هدف نهائي واضح ودقيق ومحدد.
·    أن تتميز الخطة بالبساطة والوضوح والبعد عن التعقيد.
·    أن تكون أهداف الخطة واقعية وملائمة لظروف الموقف الذي تعالجه.
·    أن تستخدم معطيات ومعلومات واقعية أثناء التخطيط.
أهداف التخطيط
هناك عديد من الأهداف للتخطيط، التي يمكن أن يحققه منها: 
· توجيه الإدارة العليا للموضوعات ذات الأولوية. 
· تحليل نقاط القوة والضعف والفرص و معوقات العمل. 
· تحقيق تنسيق أفضل بين الأنشطة المختلفة في القسم أو الصف. 
· تحسين الاتصال. 
· تحديد أهداف أكثر واقعية. 
أهمية التخطيط للدرس / وحدة تعلمية 
للتخطيط أهمية كبيرة تتمثل في الآتي :

 1-  يعين الأستاذ على معرفة الكفاءات المستهدفة و ما يتعلق بها (ملمح دخول ،ملمح خروج،كفاءة      
     ختامية، قاعدية،،،) الخاصة بالمادة، والعمل على تحقيق ذلك من خلال عملية التعليم و التعلم.
2-  يؤدي إلى التقليل من الأخطاء واكتشاف الوسائل الملائمة 
3-  يساعد الأستاذ على التعرف على حاجات التلاميذ وبالتالي العمل على تلبيتها.
4-  يؤدي إلى تنظيم العمل وإتقانه وبالتالي كسب احترام المتعلمين وأولياء أمورهم.
 5-  يؤدي إلى زيادة ثقة الأستاذ في نفسه وبالتالي 
      أداء الدرس في جو من الراحة والطمأنينة .
 6-  يساعد الاستاذ على وضوح الفكرة في الذهن حتى يتمكن من نقلها للتلاميذ بأسلوب واضح مشوق .
7- يساعد الأستاذ على التغلب على النسيان إذ غالبا ما يطرأ على البشر.
 8-  التخطيط المستمر يدفع الأستاذ إلى البحث والاطلاع وهذا يؤدي إلى النمو و التطور المهني والذهني .
سلبيات عدم التخطيط

و مما سبق ندرك أن إعداد المرء نفسه للموقف الذي سيقدم عليه أمر تفرضه طبيعة البشر مهما كانت سهولة هذا الموقف، وذلك لعدة منها:
1-  ترتيب المعلومات في الذهن .
2-  أن عدم الإعداد والتخطيط قد يؤدي إلى الزيادة والنقصان المخلين بالهدف المرجو تحقيقه.
 3-  أن عدم التخطيط والإعداد قد يؤدي إلى اهتزاز موقف الأستاذ أمام المتعلمين ، وقد يفقده احترامهم .
4-  أن عدم الإعداد والتخطيط قد يؤدي إلى النسيان الذي يضع الأستاذ في موقف حرج أمام المتعلمين .

تحفظات ... واحترازات

1- إن خبرات الفرد تزداد يومًا بعد يوم ، ولا بد من استفادة التلاميذ من هذه الخبرات الجديدة ، وهذا يبعث الحيوية في الدرس الجديد ، ويبعد الملل عن الأستاذ الذي يكرر نفسه على الدوام . و الأستاذ الذي لا يحرص على تزويد تلاميذه بخبراته الجديدة يعتبر بخيلاً بفكره وكاتمًا لعلمه .
2- أن الاقتصار على إعداد الأعوام السابقة يؤدي إلى الجمود الفكري لدى الأستاذ، فهو يردد المعلومات نفسها دون معالجة يستفيد من خلالها من الخبرات الجديدة ، وهذا يبعث السأم والملل إلى نفسه وبالتالي كراهيته لمهنته .
  3- أن الأحداث تتجدد دائمًا ولا بد من الاستفادة منها ليزداد التلميذ إحساسًا بعلاقة المادة بحياته فيهتم بها .
  4- طريقة معالجة المواضيع تختلف باختلاف البيئات والأفراد والمجتمعات ..
     ولا بد من التنبيه هنا إلى قيام شريحة كبيرة أخرى من الأساتذة بإعداد الدروس إعدادًا وصفيًا معتقدين أنهم أدوا ما عليهم من واجب، بينما الواقع أنهم أوهموا أنفسهم؛ لأنهم لم يذكروا سوى وصف الحركات التي سيقومون بها في أثناء الدرس، وهي معروفة لا تحتاج إلى تدوين..
مقومات التخطيط
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مبررات التخطيط التربوي
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مصادر التخطيط

وللتخطيط مصادره، وأهم مصادر التخطيط للأستاذ: 
1 / المنهاج
2 / الوثيقة المرافقة المتضمنة للمفردات الخاصة بالمنهج المراد تدريسه. 
3 / لائحة، منشور التقويم، ودليل الكتاب، 
4 /  توجيهات المفتشين.

مهارات التخطيط التربوي
وللتخطيط مجموعة من المهارات التي ينبغي أن تتوافر لدى الأستاذ كي  يتمكن من إعداد هذه الخطط  بصورة متقنة وهي :
1 - تحديد الأهداف العامة/ والكفاءات المقرر.
2 - تحديد محتوى المادة الدراسية وتحليلها.
3 - تحديد الجدول الزمني لتدريس هذا المحتوى.
4 - تحديد  مصادر التعلم.
5 - تحديد استراتيجيات التدريس
أنواع التخطيط


التخطيط للعام الدراسي                           التخطيط اليومي
أولاً : التخطيط للعام الدراسي

· ويقصد بهذه الخطة وضع الخطوط العريضة التي يمكن من خلالها تحقيق الكفاءات المحددة والأهداف المرسومة وفق المعطيات والتنظيمات المتوفرة والحجم الزمني المتاح ، وذلك عن طريق  وضع خطة زمنية لتنفيذ المنهج بكامل عناصره خلال العام الدراسي الواحد . 
· وهذه الخطة يمكن من خلالها تنظيم الموضوعات التي يمكن تدريسها ووقت تدريسها حسب المكتسبات القبلية للتلاميذ، و المناسبات المختارة لذلك،لأنه هناك بعض المواضيع ترتبط بأوقات محددة كالصوم والحج واليوم العالمي لحقوق الإنسان، و اليوم العالمي للبيئة.... وهنا يستطيع الأستاذ تقديم بعض الموضوعات على بعضها حتى تتوافق مع المناس. 
· كما يمكن من خلال هذه الخطة تحديد الأماكن التي يمكن زيارتها باعتبارها جزء من نشاط المنهج حتى يتم التنسيق مع الجهات المسؤولة. 
· كما يمكن من خلال هذه الخطة تحديد الوسائل التعليمية التي تتطلب وقتًا كافيًا لتأمينها ، وكذلك مصادر التعلم حتى يمكن تأمين المصادر غير المتوفرة في المدرسة قبل تدريس الموضوع بوقت كاف . 
ثانيا:  الخطة اليومية :

· وإذا كانت الخطط السابقة مهمة جدًا للعملية التعليمية/التعلمية فإن الخطة اليومية أهمها على الإطلاق ، وهي ما نسميها (بإعداد الدرس و التخطيط له) وهي خطة مكتوبة يتم إعدادها بشكل يومي لكل موضوع يراد تدريسه .وهذه الخطة ينبغي أن تبرز عددًا من الجوانب المتعلقة بالوضعية التعليمية /التعلمية، وأهمها صياغة الهدف السلوكي،وضبط مؤشرات الكفاءة القاعدية أو المستهدفة،  وإيضاح الأساليب والأنشطة ، واختيار المواد التعليمية  ، و تحديد وضعية الانطلاق ،والتطبيق  في الحياة اليومية ، والربط بين الموضوع والمواضيع في المادة الواحدة ، وبين المواضيع في المواد المختلفة .والتقويم ، والواجبات 
وقبل البدء في الإعداد والتخطيط الكتابي علينا القيام بالعمليات الآتية 
أ ولاً: تحليل المحتوى : 

·  تحليل المحتوى هو دراسة علمية دقيقة وشاملة، منها معرفة العناصر الأساسية التي تتكون منها المادة العلمية المراد تحليلها.  
ويقصد بتحليل المحتوى هنا تجزئة الدرس إلى موضوعات وتقسيم هذه الموضوعات إلى عناصر ، كل عنصر يمثل مفهومًا جديدًا . وهذه العناصر مجتمعة تمثل المادة المراد تدريسها ،و التي من خلالها نبني الكفاءة المستهدفة.
ثانيا : تحديد طريقة التدريس
 وهي النهج الذي يستخدمه الأستاذ في توصيل محتوى المنهج للتلميذ في أثناء قيامه بالعملية التعليمية / التعلمية وهناك عدة طرق للتدريس ومنها : 
طريقة الإلقاء  -طريقة الحوار - طريقة التعليم التعاوني 
طريقة المناقشة المقيدة  - طريقة حل المشكلات 
طريقة المشروعات -  طريقة الزيارة الميدانية 
ثالثا : تحديد المواد والوسائل التعليمية
   وذلك وفقًا لطبيعة المجال والموضوع ومستوى التلاميذ ، والإمكانات المتوفرة .ويقصد بالمواد التعليمية : المواد المكتوبة أو المسموعة أو المرئية أو المرسومة مثل الكتب والأشرطة الصوتية وأشرطة الفيديو والشرائح والشفافيات والأفلام الثابت ، وما يماثلها . وهذه المواد التعليمية قد تتطلب أجهزة معينة للوصول إليها ، وقد يمكن الوصول إليها دون الحاجة إلى استخدام أجهزة .
أ / بعض المصطلحات:
· الوحدة التعليمية: عبارة عن سلسلة من الحصص التعلمية (وحدات زمنية) تتناول موضوعا معينا. تتميز الوحدة التعليمية بالشمولية والتكامل ،بدءا بالمقدمة وانتهاء بالتقويم.
· الحصة: هي وحدة زمنية متواصلة لدرس ما.
· الوضعية:هي مرحلة من مراحل الدرس أو الحصة تتحدد بأهدافها وإجراءات خاصة ضمن الدرس.
· الإجراء: نشاطات الدرس و هو مبني وفق الأهداف.
ولبناء إجراء ما يجب تحديد:
· دور كل من الأستاذ و التلاميذ
· التعليمات التي تقدم لهم
· تقدير المدة الزمنية
· أدوات العمل ( نصوص،تمارين،....الخ)
· الوسائل التعليمية
· ما ينتجه التلاميذ
· كيفيات التقويم
ب / إعداد وحدة تعلمية هو الإجابة على التساؤلات التالية:
· ما هي المكتسبات القبلية الضرورية لدى التلاميذ؟
· ما هي الكفاءات المرجوة؟
· ما هي المدة الزمنية المتاحة ؟
· ما هي الوضعية الملائمة التي أختارها؟
(يجب دوما  تفضيل مشاركة التلاميذ)
· كيف أربط بين الوضعيات ؟
· هل أحتاج للتقويم أثناء فترات الوحدة ؟
· كيف أتعامل مع الاختلاف في مستويات التلاميذ؟
· كيف يكون الأثر الكتابي؟
· ما الكفاءة التي أقومها و كيف يتم  ذلك؟       
                      بناء وحدة تعلمية
 الأدوات التي بحوزتي:
•  المصادر والمراجع(وليس الكتاب المدرسي !) و الوثائق الرسمية المختلفة.
  •المكتسبات القبلية: التلاميذ يملكون معلومات سابقة حول الموضوع المتناول. على الأستاذ أن يطلع على برامج السنوات السابقة.
•الأهداف:
ويوجد نوعان من الأهداف:
· الأهداف المعرفية والتي تحددها الوثائق الرسمية، وهي إجبارية.
· الأهداف المنهجية و العملية: والتي تحددها التعليمات الرسمية 
منهجية إعداد وضعية تعلمية
· المكتسبات القبلية: وهي المعرفة التي يتوجب على التلاميذ التحكم فيها لمتابعة الحصة.
· الكفاءات المستهدفة: ما أريد أن يتعلمه التلاميذ في هذه الحصة.من الأحسن أن يكون التلاميذ على علم بهذه الأهداف ويسجلونها على كراريسهم.
· الوسائل التعليمية: التجهيز الإعلامي،الوثائق المكتوبة و المطبوعات،...الخ.التي يستخدمها الأستاذ و التلاميذ في هذه الحصة.
· الوسائل التربوية: السبورة، الضوئية أو الجهاز العاكس،...الخ. وهي الوسائل التي يستعين بها  الأستاذ للتواصل مع التلاميذ أثناء الحصة.
· سير الحصة: طريقة سير الوحدة التعليمية هو سيناريو قبلي لتصور العمليات     و يمكن مراجعته وفق رد فعل التلاميذ بما فيها التقديرات الخاطئة للأستاذ.
خلال الحصة تكون هناك مراحل يتحدد فيها دور كل من الأستاذ و التلاميذ.وهذه المراحل تدفع التلاميذ للتعلم وتعطي وتيرة التعليم.
التفكير عند إعداد الحصة إلى إمكانية إجراء التقويم و هذا بتحديد الكفاءات التي ستكون محل تقويم.
*استخدام السبورة:
· السبورة نموذج للتلميذ
· الكتابة معتنى بها
· خالية من الأخطاء النحوية
 -  تحمل عنوان و مخطط
· تبرز الكلمات أو المصطلحات الصعبة أو الجديدة
· المخططات و التوضيحات الخاصة
كما يمكن الاستعانة بجهاز الإسقاط و الفيديو .
بسم الله الرحمن الرحيم
نموذج تخطيط وحدة تربوية ( بناء وحدة تعلمية )
المادة: علوم إسلامية      












الكفاءة المرحلية:.....................
                                                                                                                                                                                      
المجال أو الملف :..........












مصادر تعلم الوحدة:.......................
الوحدة :......................












متطلبات الوحدة:..........................














                      
                       زمن الوحدة:.................................
الكفاة المستهدفة:..................................

علاقة الوحدة بما سبقها:.........................
مفردات الوحدة المقررة:....................................................
	الوضعيات
	مفردات الوحدة أو العناصر المفاهمية
	المناقشة
	البناء التعلــمي للوحدة
	الكفاءة المستهدفة بعد كل مفردة
	التقويـــــــــــــم
	زمن كل مفردة

	وضعية الإنطلاق

	
	
	
	
	
	

	وضعية بناء التعلمات
	
	
	
	
	
	

	وضعية الختام

	
	
	
	
	
	


	   وضعيـــــــة الانطـــــلاق

	المدة
	التنظيم 
	نشاط الأستاذ
	النشاطات المرتقبة للتلاميذ
	أهداف المرحلة
	الكفاءات المتابعة

	من بضع دقائق الى 10 دقائق
حسب ما هو مطلوب من التلاميذ
	في عمل مجموعات أو على شكل ثنائيات أو عمل فردي
	التفكير في انطلاق الوضعية                      (وضعية تساؤل تحفز التلاميذ على التفكير والتي لا يجدون فيها الإجابة الصحيحة مباشرة )
يكتب السؤال الذي سيلتزم به التلاميذ أثناء النشاطات.
متابعة نشاطات التلاميذ و الحرص على العمل الفعلي ، يوجه و يساعد عند الضرورة المجموعة المتعطلة
	بحسب وضعية الانطلاق التي قدمها الأستاذ ،يقوم التلاميذ بـ:
إجراء مناقشة بينهم،يلاحظون تجربة معروضة،يقرؤون نص ،يلاحظون وثائق،...الخ.
يقدمون إجابة أو إجابات مفترضة لأسئلة الأستاذ.
	إثارة فضول و اهتمام التلاميذ.
السماح بالتعبير عن تصوراتهم القبلية.
محاولة تبني المشكلة المطروحة من طرف التلاميذ.
	الفضول الحيرة       و الاستغراب أمام وضعية تستدعي ذلك.
تجنيد المعرفة
التخيل.

	من بضع دقائق إلى 10 دقائق حسب  أهمية النشاطات و المهمة المطلوبة.
	مع كامل القسم
	الأستاذ يوقف نشاط المجموعات،يفرض و ينتظر العودة للهدوء في القسم،ثم ينظم حوصلة الأعمال بعدما يذكرهم بما كان مطلوب منهم .
يعين التلاميذ بالوعي  بوجود مشكلة و يساعدهم على صياغتها.
	يستمعون إلي مقترحات زملائهم،يعرضون أفكارهم الخاصة و حججهم.
	ملاحظة أن التلاميذ لا يقدمون نفس التفسير للظاهرة أو نفس القراءة للوثيقة.
	إبراز المشكلة و صياغتها بشكل صحيح
التحكم في اللغة ومصطلحات العلوم الإسلامية.


	المرحلــــــــة(  :وضعية البحث و التقصي

	المدة
	التنظيم
	نشاط الأستاذ
	النشاطات المرتقبة للتلاميذ
	أهداف المرحلة
	الكفاءات المتابعة

	من 10 دقائق إلى نصف ساعة حسب أهمية المهمة التي يشتغلون عليها
	عمل بمجموعات مصغرة أو ثنائيات
	يقترح على  التلاميذ وضع بروتوكول تجريبي للبحث عن حل الإشكالية المطروحة(إجراء قياسات،..الخ.)يمكن الاستعانة ببطاقة عملية توجه التلاميذ أثناء قيامهم بالمهمة.
يجتهد قدر الإمكان لاشراك التلاميذ في بناء هذا البروتوكول.
في بعض الوضعيات تترك المهمة بكاملها للتلاميذ.

	تصور ووضع البروتوكول، يجرون التجارب، يقيسون،...الخ.
يحررون كتابيا أثرا عن نشاطاتهم.
	يتوصل إلي تطوير حل منطقي للإشكالية المطروحة.
	الأصالة في إصدار الفرضيات
الثقة بالنفس
تجنيد المعارف
التخيل
التحكم في أدوات العمل
الابداع


	المرحلــــــــــة( :وضعية الصياغــــة 

	بضع دقائق
	القسم بكامله
	بعد انتهاء الوقت يوقف النشاطات وينتظر عودة الهدوء
ينظم حوصلة النشاطات لمختلف المجموعات: مقابلة النتائج التي تعرض على السبورة (القياسات،..الخ.)
	يناقشون و يقارنون النتائج المتوصل إليها فيما بينهم
	التحضير لبناء جماعي للمعرفة المستهدفة من هذه الوضعية
	ابتكار واستخدام المصطلحات الشرعية المناسبة

	
	
	يطلب من التلاميذ تدوين الأثر الكتابي الذي توصلوا إليه و ما تعلموه
إذا كان عنوان الدرس عير مقدم في بداية الدرس (وهذا ضروري في حالة اتباع حل وضعية-اشكالية) فهذا هو الوقت المناسب لكتابة عنوان الدرس الذي يطلب من التلاميذ استنتاجه من خلال ما تعلموه من هذا الدرس. 
	يقترحون و يساهمون في كتابة الخلاصات والمعارف المتوصل إليها من خلال النشاطات
	تمكين التلاميذ من هيكلة المعارف
	تفسير النتائج و استخراج الخلاصات



في نهاية الحصة نضع حساب للزمن الذي نحتاجه للتحضير للحصة القادمة (تقديم تمارين والوظائف المنزلية،الاستعدادات،....الخ.)
مشاركة التلاميذ ضرورية دوما . ومن الضروري كذلك  القيام بخلاصة  للحصة قبل مغادرة التلاميذ.
المحور السادس
طـرائـق الـتـدريــــس
1 ـ  مفهوم طرائق التدريس
2 ـ  تصنيف طرائق التدريس
· طريقة الإلقاء
· طريقة الحوار
· طريقة حل المشكلات
· طريقة المشروع
· طريقة الإستكشاف
3 ـ  من طرائق التدريس إلى نماذج التدريس
مفهوم طرائق التدريس:
الطريقة لغة: السيرة أو المذهب و جمعها طرائقو قد جاء في القرآن الكريم في قصة فرعون (... و يذهب بطريقتكم المثلى) طه 63  و قال الأخفش بطريقتكم المثلى أي بسنتكم و دينكم و ما أنتم عليه، و جاء في القرآن الكريم أيضا (و أن لو استقاموا على الطريقة....) الجن 16 أي لو استقاموا على طريقة الهدى و تجمع الطريقة خطأ على طرق و الصحيح أن طرق جمع طريق و هي السبيل أو الدرب بطرقها الناس و غيرهم، و يجمع ابن منظور في لسان العرب طريقة على طرائق و يستدل على ذلك بقوله تعالى (....كنا طرائق قددا)الجن 11. 
أما اصطلاحا فقد تطور مفهوم طريقة التدريس عبر العصور متأثرا بالفلسفة الاجتماعية و السياسية، و عموما يغلب على طرائق التدريس في التربية القديمة أساليب التلقين و التقليد و التكرار و الاعتماد على الحفظ الآلي و الاستظهار، أما في التربية الحديثة فقد بدأ التوجه إلى التركيز على دور المتعلم باعتباره فاعلا في العملية التعليمية.
تعرّف طريقة التدريس بأنها: الإجراءات التي يتبعها المعلم لمساعدة تلاميذه لتحقيق الأهداف ، و قد تكون تلك الإجراءات مناقشات أو توجيه أسئلة، أو تخطيط لمشروع أ إثارة مشكلة تدعو التلاميذ إلى التساؤل، أو محاولة لاكتشاف أو فرض فروض أو غير ذلك من الإجراءات.
    و تعرف أيضا بأنها: كيفية تنظيم و استعمال مواد التعلم و التعليم لأجل بلوغ الأهداف التربوية المعينة. و الطريقة هي حركة الوصل بين التلميذ و المنهج ، و يتوقف عليها نجاح و إخراج المقرر أو المنهج إلى حيز التنفيذ. 
كما تتضمن الطريقة كيفية إعداد المواقف التعليمية المناسبة و جعلها غنية بالمعلومات و الاتجاهات و القيم المرغوب فيها (عبد الرحمن عبد السلام حامل 1998)
أ – أسلوب التدريس:
و يعرف بأنه النمط التدريسي الذي يفضله معلم ما " أو كيفية التي يتناول بها المعلم طريقة التدريس أثناء قيامه بعمله ، أو هو الأسلوب الذي يتبعه المعلم في توظيف طرق التدريس بفعالية تميزه عن غيره من المعلمين الذين يستخدمون نفس الطريقة.
و من ثم فإن أسلوب التدريس يرتبط بصورة أساسية بالخصائص الشخصية للمعلم ، و من ذلك نستنتج أن الطريقة أشمل من الأسلوب و لها خصائصها و مميزاتها العامة ، و يمكن أ يستخدمها أكثر من معلم ، في حين أن الأسلوب خاص بالمعلم و يرتبط بالخصائص الشخصية له.
ب – إستراتيجية التدريس:
      و تعرف بأنها مجموعة الإجراءات أو الوسائل التي تستخدم من قبل المعلم و يؤدي استخدامها إلى تمكين التلاميذ من الإفادة من الخبرات التعليمية المخططة و بلوغ الأهداف التربوية المنشودة . و ذلك يعني أن إستراتيجية التدريس تتصل بالجوانب التي تساعد على حدوث التعلم الفعال، كاستعمال طرائق التدريس الفاعلة ة استغلال دوافع التلاميذ و مراعاة استعداداتهم و حاجاتهم و ميولهم و توفير المناخ الصفي الملائم و الشروط المناسبة للتعلم و غير ذلك من الجوانب المتصلة بالتدريس الفعال.
     و من ثم نجد أن الطريقة تمثل أحد وسائل الاتصال التي توظفها الإستراتيجية لتحقيق التعلم الفعال و هذا يعني أن الإستراتيجية من الطريقة ، و أن الطريقة و نوعها تمثل أحد البدائل أشمل أو الخيارات التي تتخذها الإستراتيجية أشمل بهدف تحقيق التعلم الفعال و تيسير عملياته و ضبط محددات تنفيذه.
    و يمكن تحديد الفروق بين الإستراتيجية و الطريقة و الأسلوب في :
إن إستراتيجية التدريس أشمل من الطريقة ، فالإستراتيجية هي التي تختار الطريقة الملائمة مع مختلف الظروف و المتغيرات المؤثرة في الموقف التدريسي أما الطريقة فإنها بالمقابل أوسع من الأسلوب ، و أن الأسلوب هو الوسيلة التي يستخدمها المعلم لتوظيف الطريقة بصورة فعالة ، و الطريقة هنا أعم كونها لا تحدد بالخصائص الشخصية للمعلم ، و هي الخصائص المحددة لأسلوب التدريس الذي يتبعه المعلم بصورة أساسية.   
ج – نموذج التدريس:
و يعرف على أنه دليل أو خطة يمكن استخدامها لتوجيه عملية التعليم و الوضعية التعليمية ، و يعرض التنظيم و الترتيب الخاص للأنشطة و التدخلات التي تكون تصورا لنمط خاص من التعليم ، أو مجموعة من الأنشطة البيداغوجية المتداخلة التي تستند إلى تصور خاص بالإنسان و التعلم و المجتمع ، و يشير نموذج التدريس بهذا المعنى إلى جملة الإجراءات التي يمارسها المدرس في الوضعية التعليمية استنادا إلى خلفية نظرية محددة.
  و يرى برونر (1966) أن النماذج التدريسية تتسم بطابع توجيهي حيث تقترح مجوعة من القواعد على نحو مسبق تمكن من إنجاز تحصيلي أفضل في مجال بعض المعلومات و المهارات و توفر بعض التقنيات لقياس الأداء و تقويمه ، و تعتمد على الاستفادة من المبادئ التي تمخضت عنها نماذج التعلم المختلفة (عبد المجيد النشواتي 1985).
في حين يعرف قطامي و قطامي (1998) نموذج التدريس على أنه مجموعة أجزء الإستراتيجية من مثل طريقة يندرج و فقها المحتوى التعليمي و أفكاره و استخدام و جهات نظر و ملخصات و أمثلة و ممارسات لإثارة دافعية الطلاب (قطامي و قطامي ،1998).
و منه تعني نماذج التدريس بالتصورات و الافتراضات التي تفسر الموقف التدريسي و بذلك يمكن للنموذج أن يتضمن عددا من الاستراتيجيات و ليس العكس ، فنموذج التدريس أوسع من استراتيجيات التدريس حيث ينبغي أن يكون شاملا ما أمكن بأن يتضمن كل أنواع النشاطات التي لها تأثيرات مهمة على نواتج التعلم.
2 – تصنيف طرائق التدريس:
     تتعدد و تتنوع طرائق التدريس إلى حد كبير، فهناك طريقة الإلقاء ة المشروع و التعيينات و الاكتشاف المشكلات و الوحدات و الاستقصاء.. و غيرها ، و يبدو أن هذا التعدد و التنوع قد جاء نتيجة لطبعة التطور في فلسفة التربية و تعدد أهدافها ، و كذا تطور نظريات التعلم و قوانينه ، و أيضا تطور الوسائل التكنولوجية و ما أضافته من  طرائق جديدة ، و نتيجة لهذا التنوع و التعدد فقد وجدت عدة تصنيفات لها حيث صنفها البعض إلى نوعين : طرائق تقوم على أساس نشاط المعلم ، و أخرى قائمة على أساس نشاط المتعلم ، كما صنفت إلى طرائق فردية و أخرى جماعية ، و طرائق تقليدية و أخرى حديثة ، و صنفها البعض إلى مجموعات أو فئات تتوافر فيها بعض القواسم المشتركة التي تميز كل مجموعة منها على حدة ، و سوف نقتصر على بعض الطرائق الأكثر شيوعا و استخداما كما يلي:
2-1- طريقة الإلقاء (المحاضرة):
     تعد طريقة الإلقاء أو المحاضرة من أقدم طرائق التدريس و كانت مرتبطة بعدم وجود الكتب المدرسية، و هي لا تزال من أكثر الطرائق شيوعا و انتشارا حتى الآن.
    و يراد بها قيام المعلم بإلقاء المعلومات و المعارف عل التلميذ في كافة الجوانب ، و تقديم الحقائق و المعلومات التي قد يصعب الحصول عليها بطريقة أخرى ، و يتم التركيز في هذه الطريقة على العرض الذي يهتم بالدرجة الأولى بالتوضيح و التفسير و الذي كثيرا ما يتضمن الأخبار ، أخبار يكون غرضه أساسا تجهيز المتعلم بجملة من المعلومات عن الحوادث والحقائق.
   تتميز هذه الطريقة بالأسلوب المباشر في الاتصال الإنساني باتجاه واحد يبدأ بالمعلم و ينتهي بالتلميذ ، و يكون أسلوب المعلم إلقاء إذا قام بتقديم المعلومات حول موضوع الدرس بشكل مستمر دون  انقطاع لمدة خمس دقائق على الأقل ، و إلا اعتبر توضيحا و  تفسيرا أو إجابة عن سؤال .
تسمى طرائق الإلقاء و العرض بالطرق  الاستبدادية أو التسلطية التي تنبع من الفلسفة التقليدية  للتربية التي ترى لأن التلميذ كيان سلبي  غير قادر على  البحث عن المعرفة بنفسه و تسع  إلى تزويد التلميذ بقدر  من المعارف لاعتقادها أن المعارف لها قيمة في حد ذاتها ، و  على التلميذ أن يستقبل هذه المعارف و المعلومات مما يفقد التلميذ روح البحث و الرغبة في الاكتساب ، و يقلل من إمكانية توظيف التلميذ لهذه المعلومات في حياته العامة و تكون عرضة للنسيان.
2-1-1 مزايا طرقة الإلقاء:
تمتاز طريقة الإلقاء بصفة عامة بـ :
ـ سهولة التطبيق و بموافقتها لنختلف مراحل التعليم.
ـ اتساع نطاق المعرفة و تقديم معلومات جديدة مما يساعد في إثراء معلومات المتعلمين.
ـ تفيد في توظيف النقاط الغامضة باستخدام الشرح والوصف.
ـ تعتبر مناسبة لمختلف ميادين المعرفة و قدرتها على شد انتباه المتعلمين إذا أحسن استغلالها.  
ـ هناك بعض المواقف لا يمكن الاستغناء فيها عن الإلقاء عندما يحتاج المعلم إلى إيصال فكرة غامضة أو فكرة جديدة بأسلوب خطابي إلقائي يعتمد الشرح.
ـ تمكن من تبليغ الكثير من الحقائق التي لا يمكن التعرف عليها إلا بواسطة الأخبار و العرض و توفر وقتا ثمينا.
ـ تساعد على تقديم معلومات إضافية بفضل جهد المعلم في البحث و التحضير الجيد.
2-1-2 عيوب طريقة الإلقاء :
ـ تسبب إجهاد و إرهاق المعلم حيث أنه يلقي عليه العبء طوال الدرس.
ـ موقف المتعلم سلبي في عملية التعلم و تنمي عنده صفة الاتكال و الاعتماد على المتعلم الذي يعتبر مع الكتاب المدرسي و ملخصاته مصدرا للعلم و المعلم.
ـ تؤدي إلى شيوع روح الملل بين التلاميذ ، حيث تفرض الاستماع طوال الدرس و تحرم التلميذ من الاشتراك الفعلي في تحديد أهداف الدرس و سم خطت و تنفيذها.
ـ تغفل ميول التلاميذ و رغباتهم و الفروق الفردية بينهم إذ يعتبر التلاميذ سواسية في عقولهم التي تستقبل المعارف.
ـ تهتم بالمعلومات وحدها، و تعتبرها غاية في ذاتها و بذلك تغفل شخصية التلميذ.
ـ تنظر إلى المادة التعليمية على أنها مواد لفظية منفصلة لا على أنها خبرات متصلة ، و لا تؤدي إلى اكتساب المهارات و العادات و الاتجاهات و القيم.
ـ تجعل المعلم يسير على وتيرة واحدة و خطوات مرتبة ترتيبا منطقيا لا يحيد عنها مما يؤدي إلى السأم و الملل. 
ـ المعلم وحده صاحب السلطة و المالك للمعرفة، و التلميذ مسلوب الإرادة عليه أن يسمع و يلتزم الطاعة.
 2-1-3  شروط استخدام طريقة الإلقاء:
     على الرغم من الانتقادات التي وجهت لطريقة الإلقاء غلا أنه ينبغي الاعتراف أنه لا يمكن الاستغناء عنها تماما و في هذا الصدد يورد محمد زياد حمدان مجموعة من الشروط العامة لاستعمال الإلقاء و كذا العوامل المساعدة على نجاحه و الإفادة  منه في العليم تقتصر على أهمها فيها يأتي :
ـ أن تكون المادة جديدة في موضوعها غير متوفرة بشكل كتب و مطبوعات أو أنها متوفرة بأشكال نادرة يصعب على التلاميذ الحصول عليها.
ـ أن تكون المناسب التعليمية تعالج معلومات و حقائق بحتة ثابتة غير قابلة للجدل أو لمراجعة شاملة لها ، أو إلقاء تلخيصات بخصوصها.
ـ أن تكون المناسبة التعليمية متعلقة بتحديد أو توضيح جوانب و قضايا هامة يمكن اعتبارها للمناقشة فيما بعد.
و لضمان نجاح مبدأ الإلقاء في التدريس يجب مراعاة العوامل الآتية:
ـ وضوح الأفكار و المعاني المقدمة خلال الإلقاء.
ـ المحافظة على سرعة مقبولة في الإلقاء تتفق مع قدرة التلاميذ على الاستيعاب.
ـ تلخيص الأفكار الرئيسية للإلقاء بعد كل مرحلة فرغبة منه و في النهاية. 
ـ استعمال الوسائل التعليمية المناسبة خلال الإلقاء.
ـ استعمال لغة فصيحة و واضحة بفهمها معظم التلاميذ.
ـ تنويع الصوت في الإلقاء تجنبا للرتابة و الروتين(محمد زياد حمدان – 1981).
2-2- طريقة الحوار (المناقشة):
      عادة ما يوضع الحوار مقابل الإلقاء و مع ذلك هناك تداخل بينهما و صعوبة تصور حوار لا يتخلله إلقاء في جميع مراحله . 
      و الحوار عبارة عن أسلوب يكون فيه المدرس و التلاميذ ف موقف إيجابي حيث أنه  يتم طرح القضية أو الموضوع، ويتم بعده تبال الآراء المختلفة  لدى التلاميذ ثم يعقب المدرس على ذلك بما هو صائب و بما هو غير صائب و يبلور كل ذلك في نقاط  حول الموضوع أو المشكلة .
     و تتعدد أشكال الحوار إلا أن أهمها و أكثرها شيوعا نجد: الحوار الحر أي المناقشة الحرة و الحوار السقراطي. ففي النوع الأول يشترك المدرس في الحوار كما لو كان واحدا من التلاميذ و ينحصر دوره في السهر على حسن سير الحور و شد الانتباه إلى الموضوع ,  أما في النوع الثاني ( السقراطي ) فيتميز بكون المدرس يكون أكثر فعالية ويلعب  دور المنشط و الموجه للحوار بحيث يرتكز على  أسلوب وضع الأسئلة و استخراج التلاميذ للإجابات المضبوطة و الصحيحة .
     و يمكن للمدرس أن يشرك القسم كله في مجموعة واحدة للحوار و المناقشة , غير أن هذا الشكل يظل من الناحية العملية قليل الفعالية وان كان هو السائد , و قد يلجأ المدرس إلى توزيع تلاميذ القسم إلى مجموعات صغيرة للعمل و المشاركة . 
2-2-1- مزايا طريقة الحوار : 
1. تشجيع التلاميذ على العمل واحترام بعضهم البعض, و تنمي  روح الجماعة عند الفرد.
2. خلق الدافعية عند التلاميذ بما يؤدي إلى نموهم العقلي و المعرفي من خلال القراءة استعدادا للمناقشة . 
3. تجعل التلاميذ مركز العلمية التعليمية بلا من المعلم و هذا ما يتفق مع الاتجاهات التربوية الحديثة.
4. إنها وسيلة مناسبة لتدريب التلاميذ على أسلوب النقاش و التعاون و الديمقراطية و نمو الذات من خلال لقدرة على التعبير و التدريب على الكلام و الحادثة . 
5. تشجيع التلاميذ على العمل المناقشة الحرة لإحساسهم  بالهدف من الدرس و المسؤولية التعاونية .
2-2- عيوب طريقة الحوار :
· قد تؤدي إلى احتكار عدد قليل من التلاميذ للعمل كله .
· عدم الاقتصاد في الوقت  لأنه قد تجري المناقشة بأسلوب غير فعال مما يؤدي إلى هدر الوقت والجهد .
· التدخل الزائد من المعلم في المناقشة و طغيان فاعلية المعلم في المناقشة على فاعلية التدريس.
· احتمال زوال اثر المعلم في هذه الطريقة كونه سيكون مراقبا و مرشدا فقط.
· اهتمام المعلم و التلاميذ بالطريقة و الأسلوب  الهدف من الدرس .
و بالرغم من هذه العيوب إلا أن هناك بعض الشروط التي ينبغي إتباعها للتقليل من حدة هذه العيوب و منها :
· عمل المدرس على مساعدة التلاميذ في دعم  الخروج عن موضوع المناقشة 
·   معاونة التلاميذ على استخدام كل المادة المتصلة بالمناقشة .
· المحافظة على سير المناقشة نحو الأهداف المتفق عليها
· إضافة إلى تحكم المدرس في إدارة الحوار و استخدام الأسئلة التفكيرية التي يستفز بها عقول التلاميذ و يحثهم على التفكير و الحوار و إثارة انتباه التلاميذ و دفعهم إلى التفكير المنظم و الاستدلال الصحيح و تعويدهم كيفية التوصل إلى حل المشكلات المعقدة و ابتكار الحلول المناسبة،  و اشتراك التلاميذ في بناء الدرس و تقويمه. 
2-3- طريقة حل المشكلات :
     إن حل المشكلات في الأساس عبارة عن بحث عن بيانات عن مشكلة لا يتوافر حلها , و إعادة ترتيبها و تقويمها و هو يستلزم استبصار , أي اكتشافا للعلاقات بين الوسائل و الغايات أكثر مما تستلزم أشكال أخرى من التعلم ( جابر عبد الحميد 1989) 
     و المشكلة بشكل عام هي حالة شك و حيرة و تردد تتطلب القيام بعمل بحثي يرمي إلى التخلص منها و إلى الوصول إلى شعور بالارتياح , و يتم من خلال هذه الطريقة صياغة المقرر الدراسي كله في صورة مشكلات يتم دراستها بخطوات معينة .
      و المشكلة أيضا حالة يشعر فيها التلاميذ بأنهم أمام موقف قد يكون مجرد سال يجهلون الإجابة عنه أو غير واثقين من الإجابة الصحيحة ، و تختلف المشكلة منت حيث طولها و محتوى الصعوبة و أساليب معالجتها ، و يطلق على طريقة حل المشكلات  ( الأسلوب العلمي في التفكير ) لذلك فإنها تقوم على إثارة تفكير التلاميذ و إشعارهم بالقلق إزاء وجود مشكلة لا يستطيعون حلها بسهولة و يتطلب إيجاد الحل المناسب لها قيام التلاميذ بالبحث لاكتشاف الحقائق التي توصل إلى الحل  على أنه يشترط أن تكون المشكلة المحتارة للدراسة متميزة بما يلى : 
أ – أن تكون المشكلة مناسبة لمستوى التلاميذ . 
ب- أن يكون ذات صلة قوية بموضوع الدرس و متصلة بحياة التلاميذ و خبراتهم السابقة . 
ج – الابتعاد عن استخدام الطريقة الالتقائية في حل المشكلات . 
      و يجب على المدرس حث التلاميذ على المشكلة عن طريق حثهم على القراءة الحرة و الاطلاع على مصادر المعرفة المختلفة من الكتب و المجلات و غير ذلك , و أن يساعد التلاميذ على اختيار و انتقاء المشكلة المناسبة و تحديدها و توزيع المسؤوليات بينهم كل حسب ميوله و قدراته ، كما يقوم  بتشجيع التلاميذ على الاستمرار و يحفزهم على النشاط و يهيئ لهم المواقف التعليمي التي تعينهم على التفكير إلى أقصى درجة ممكنة . 
     و لابد أن يصاحب هذه الطريقة عملية تقويم مستمرة من حيث تحقق الغرض و الأهداف و من حيث مدى تعديل سلوك التلاميذ و اكتسابهم معلومات و مهارات و اهتمامات و اتجاهات و قيم جديدة مرغوب فيها.
2-3-1خطوات طريقة حل المشكلات:
          تمر هذه الطريقة بمجموعة من الخطوات كما يلي:
1-  الإحساس بوجود مشكلة و تحديدها: و يكون دور المعلم في هذه الخطوة هو اختيار المشكلة التي تناسب مستوى نضج التلاميذ و المرتبطة بالمادة الدراسية.
2- فرض الفروض: و هي التصورات التي يضعها التلاميذ بإرشاد المعلم لحل المشكلة و هي الخطوة الفعالة في التفكير و خطة الدراسة، و تتم النتيجة الملاحظة و التجريب و الإطلاع و المناقشة و الأسئلة و غيرها. 
3- اختبار الفروض: و يعني تجريب الفروض و اختبارها واحدا بعد الاخر حتى يصل التلاميذ للحل، باختيار اقربها للمنطق و الصحة أو الوصول إلى أحكام مرتبطة بتلك المشكلة.
4- الوصول إلى أحكام عامة (تطبيق) أي تحقيق الحلول و الأحكام التي تم التوصل إليها للتأكد من صحتها. 
2-3-2 مزايا طريقة حل المشكلات:
· تنمي اتجاه التفكير العلمي و مهاراته عند التلاميذ.
· تدريب التلاميذ على مواجهة المشكلات في الحياة الواقعية.
· تنمية روح العمل الجماعي و إقامة علاقات اجتماعية بين التلاميذ.
· إثارة اهتماما التلاميذ و تحفيزهم لبذل الجهد الذي يدي إلى حل المشكلة.
2-3-2 عيوب طريقة حل المشكلات:
· صعوبة تحقيقها.
· قلة المعلومات أو المادة العلمية التي يمكن أن يفهمها التلاميذ عند استخدام هذه الطريقة.
· قد لا يوفق المعلم في اختيار المشكلة اختيارا حسنا، و قد لا يستطيع تحديدها بشكل يلاءم مستوى و نضج التلاميذ.
· تحتاج إلى الإمكانات و تتطلب معلما مدربا بكفاءة عالية.
2-4-طريقة المشروع:
     تعرف طريقة المشروع بأنها العمل الميداني الذي يقوم به التلاميذ و يتسم بالناحية العلمية تحت إشراف المعلم و يكون هادفا و يخدم لالمادة التعليمية، و أن يتم في البيئة الاجتماعية للمتعلم.
     و عرفه المربي الأمريكي (وليام كلباترك) بأنه: الفعالية القصدية التي تجري في وسط اجتماعي متصل بحياة الأفراد. و تسمى هذه الطريقة بالمشروعات لأن التلاميذ يقومون فيها بتنفيذ بعض المشروعات التي يختارونها بأنفسهم و يشعرون برغبة صادقة في تنفيذها، لذلك فهي أسلوب من أساليب التدريس و التنفيذ للمناهج الموضوعة بدلا من دراسة المنهج بصورة دروس يقوم المعلم بشرحها و على التلاميذ الإصغاء إليها ثم حفظها، بل يكلف التلميذ بالقيام بالعمل في صورة مشروع يضم عددا من الوجوه النشاط، و يستخدم التلميذ الكتب و تحصيل المعلومات أو المعارف وسيلة نحو التحقيق أهداف محددة لها أهميتها من وجهة نظر التلميذ.
     و قد قسم (كلباترك) المشروعات إلى أربعة أنواع هي:
1ـ مشروعات بنائية إنشائية: و هي ذات صفة علمية تتجه نحو العمل و الإنتاج أو صنع الأشياء.
2- مشروعات استماعية: مثل الرحلات التعليمية و الزيارات الميدانية التي تخدم مجال الدراسة.
3- مشروعات في صورة مشكلات: و تهدف لحل مشكلة فكرية معقدة أو حل مشكلة من المشكلات التي يهتم بها التلاميذ.
4ـ مشروعات يقصد منها كسب مهارة و تهدف إلى اكتساب التلاميذ بعض المهارات العلمية أو المهارات اجتماعية.
2-4-1 خطوات طريق المشروع:
     تتضمن طريقة المشروعات أربعة مراحل و خطوات هي:
1- اختيار المشروع: و هي أهم مرحلة ، إذ يتوقف عليها مدى جدية المشروع و يجب أن يكون المشروع متفقا مع ميول التلاميذ و أن يعالج ناحية هامة في حياتهم، و أن يدي إلى خبرة وفيرة متعددة الجوانب و أن يكون مناسبا لمستوى التلاميذ ، و أنم تكون المشروعات المختارة متنوعة تراعي ظروف المدرسة و التلاميذ....
2-  التخطيط للمشروع: حيث يقوم التلاميذ و بإشراف المعلم بوضع الخطة و مناقش تفاصيلها من أهداف و ألوان النشاط و المعرفة و مصادرها و المهارات و الصعوبات المحتملة، و تسجيل ما يحتاج إليه التلميذ في التنفيذ و أساليب تنفيذ العمل حسب المجموعات.
5- التنفيذ: و هي المرحلة التي تنقل بها الخطة و المقترحات من عالم التفكير إل حيز الوجود ، و هي مرحلة النشاط و الحيوية حيث يبدأ التلاميذ العمل في تهيئة الظروف و تذليل الصعوبات و التوجيه .
8- التقويم : حيث يتم إصدار أحكام قيمة عل  ما توصل إليه التلاميذ أثناء التنفيذ و يحكم التلاميذ على المشروع من خلال ما أفادهم في تنمية خبراتهم و ما أتاح لهم من فرص للتدريب على التفكير و العمل الجماعي و الفردي ، و الوقوف بذلك على نقاط القوة لتدعيمها و نقاط الضعف لتلاقيها.
2-4-2 مزايا طريقة المشروع:
· يستمد الموقف التعليمي حيويته من ميول و حاجات التلاميذ و توظيف المعلومات و المعارف التي يحصل عليها التلاميذ داخل الفصل.
· يقوم التلاميذ بوضع الخطط لذا يتدربون على التخطيط، كما يقومون بنشاطات متعددة تؤدي إلى إكسابهم خبرات جديدة متنوعة.
· تنمي بعض العادات الجيدة عند التلاميذ يمثل تحمل المسؤولية و التعاون و الإنتاج ، التحسيس للعمل ، الاستعانة بالمصادر و المراجع.
· تتيح حرية التفكير و تنمي الثقة بالنفس و تراعي الفروق الفردية بين التلاميذ حيث أنهم يختارون ما يناسبهم من المشروعات بحسب ميولهم و قدراتهم.
2-4-3 عيوب طريقة المشروع:
· صعوبة تنفيذها في ظل المناهج المنفصلة و كثرة المواد المقررة.
· تحتاج إلى إمكانات ضخمة من حيث الموارد المالية ، و تلبية متطلبات المراجع و الأدوات و الأجهزة و غيرها.
· افتقار الطريقة إلى التنظيم و التسلسل فكثيرا ما يتشعب المشروع في عدة اتجاهات مما يجعل الخبرات الممكن الحصول عليها سطحية غير منتظمة.
· المبالغة في إعطاء الحرية للتلاميذ و تركيز العملية التعليمية حول ميول التلاميذ ، و ترك القيم الاجتماعية و الاتجاهات الثقافية للصدفة وحدها.
2-5 الطريقة الاستكشافية:
 عند محاولة تقصي معنى التدريس الاستكشافي في الأدبيات التربوية،يجد الباحث صعوبة في تبني معنى محدد لهذا النوع من التدريس ، و ترجع هذه الصعوبة إلى أسباب عديدة منها:
· تباين لفظة استكشاف في تلك الأدبيات و يستخدمها البعض مرادفة لمصطلحات أخرى مثل الاستقصاء. و التفكير التأملي ، و التفكير الاستقرائي ، و حل المشكلات و التدريس ألتنقيبي....الخ.
     و نظرا لهذه الصعوبة فإننا تأخذ بوجهة النظر التي تصنفه ضمن أنواع التدريس الاستقصائي ، و منه نعرف الاستقصاء بأنه: عملية عامة يبحث من خلالها الفرد عن معلومات و كيفية الوصول أليها ، و فهم الطريقة المناسبة التي تؤدي للحلول الصحيحة ، و بذلك يكون الاستقصاء طريقة للتفكير تتطلب من المتعلم استخدام حواسه و عقله و حدسه في تكامل و انسجام لحل المشكلات المعرفية التي تواجهه بموضوعية.
     و تعني طريقة التدريس الاستكشافية مجموعة الإجراءات (الاداءات) التي يقوم بها المعلم بدقة و سرعة و بقدرة على التكيف مع معطيات المواقف التدريسية و التي تختص بالتخطيط للدرس في شكل أنشطة استقصائية و تنفيذها و تقويمها بشكل يضع المتعلم في موقف المكتشف للمعرفة ( المعلومات) مع تقديم التوجيه و المعاونة و التشجيع إذا لزم الأمر.
     و يورد حسن حسين زيتون(2004) الخصائص التالية التي تميز التدريس الاستقصائي و هي :
1- يستند إلى فلسفة تعليمية ترى أن تعلم الطالب يكون ذا معنى إذا مر بمجموعة من أنشطة التعلم التي توصله إلى اكتساب المعرفة بنفسه مع قليل من التوجيه و المعاونة إذا لزم الأمر بذلا من تلقي المعرفة في صورة جاهزة من المعلم أو الكتاب المدرسي، فيكون بذلك منتجا للمعرفة و ليس مستهلكا لها و يكون مسؤولا عن تحقيق المعلومات و تكوين المفاهيم و العلاقات و الفرضيات.
2-  يستهدف تنمية مهارات (عمليات) الاستقصاء لدى الطلاب و كذا تنمية تحصيلهم للمعلومات في الوقت ذاته عن طريق فهمها و استخدامها في مواقف تعلم جديدة و ليس حفظها ، فضلا عن تنمية الاتجاهات و القيم العلمية.
ج- يكون فيه دور المعلم الأساسي تيسير التعلم و توجيهه و تنظيم بيئة الصف و ليس تلقين المعلومات.
د- تنظم فيه الدروس في شكل أنشطة تعلم كشفية مثل تحاور الطلاب حول قضية جدلية أو سؤال مفتوح أو ممارسة نشاط بحثي.
ه- يؤكد أكثر على الأسئلة و ليس الإجابات.
و- يكون فيه وقت التعلم مفتوحا نسبيا فيأخذ الطلاب الزمن الذي يحتاجونه قدر الاستطاعة لممارسة أنشطة التعلم.
ز- تنظم فيه بيئة الصف بشكل يسمح بالنقاش والأخذ و الرد و تبادل الأفكار و المشاعر بحرية و دون خوف ، و تكون هذه البيئة غنية بالإمكانات المادية والبشرية.
2-5-1 مراحل التدريس الاستكشافي :
1- مرحلة التخطيط: و يتم انجاز هذه المرحلة قبل الشروع في تنفيذ النشاط في الصفوف الدراسية فعليا من خلال الخطوات التالية:
· تحديد أغراض النشاط.
· إعداد المشكلة.
· اختيار الوسيلة التي يتم عرض المشكلة من خلالها.
2- مرحلة التنفيذ: و يتم فيها تدريس النشاط الاستكشافي فعليا في الصف الدراسي وفق الخطوات التالية:
· عرض المشكلة.
· فرض فروض و تجميع البيانات أو المعلومات .
· الاستنتاج أو الختام و يتوقع أن يتوصل خلالها الطلاب إلى حل للمشكلة من خلال تقديم إجابة عن السؤال المطروح..
     و جدير بالإشارة أن التدريس الاستكشافي قد ذاع صيته في حقبة الستينات  من القرن العشرين في الولايات المتحدة الأمريكية ، إذ تم توظيفه في العديد من المشروعات تطوير تدريس العلوم و الرياضيات و الاجتماعيات و غيرها من المواد الدراسية ، و منذ ذلك الحين و التدريس الاستكشافي يعد من أبرز أنواع التدريس. 
2-5-2 مزايا الطريقة الاستكشافية:
· يعطي الطلاب الفرصة لممارسة عمليات الاستقصاء (الملاحظة ، الاستدلال ، القياس ، التصنيف ، التفسير ...الخ) و بالتالي ينمي لديهم هذه العمليات.
· يتعلم من خلاله الطلاب كيف يتعلمون و كيف يكتشفون و يولدون المعرفة بأنفسهم و كيف يتعرفون على مصادر المعرفة و أدوات الوصول إليها و التحقق من صحتها.
· بنمي لدى الطلاب القدرة على حل المشكلات.
· يسهم في تنمية مفهوم الذات لدى الطالب من خلال مشاركته الإيجابية و تحمل المسؤولية و تنمية مهارات الاتصال الاجتماعي.
· يجعل الطلاب متحفزين للتعلم اعتمادا على الدوافع الداخلية.
2-5-3 عيوب الطريق الاستكشافية :
· هذه الطريقة غير فعالة لجميع الطلاب و منهم الطلاب الذين يعانون من بطء التعلم أو الذين لديهم صعوبات في استخدام الاستقصاء.
· تستغرق وقتا طويلا مقارنة بالتدريس الإلقائي ( السردي).
· تتطلب توافر إمكانات مادية معنية مثل الفصول و المعامل الواسعة و الأدوات و الأجهزة و مصادر التعلم..
قد يجد المعلم صعوبة في استخدامها في الصفوف الكثيرة العدد و عدم قدرته على ضبط النظام نتيجة حرية الحركة و الانتقال.
· لا تناسب هذه الطريقة جميع أنواع المقررات (المواد) الدراسية ، حيث يصعب استخدامها مثلا في تدريس المبادئ الأولية كمبادئ القراءة أو الكتابة.
· يعتبر الافتراض الذين يؤكد أهمية أن يكتشف الطالب المعلومات بنفسه غير ممكن عمليا ، حيث يصعب أن يكتشف الطلاب المعلومات المتضمنة في مقرر كامل بأنفسهم لافتقادهم للخلفية المعرفية الغزيرة المطلوبة للتعامل مع ثقافة العصر.
· تحتاج هذه الطريقة إلى نوعية خاصة من المعلمين الذين لديهم مهارة الاستقصاء و اتجاهات إيجابية نحو هذا التدريس بحيث يكونون متحمسين له و تواقين للتدريس به.
3- من طرائق التدريس إلى نماذج التدريس:
       شهد مفهوم التدريس تحولا من المفهوم التقليدي الذي يعتبره مجرد نقل المعلومات و المعارف و تنظيم الموقف التعليمي إلى المفهوم الذي يعتبره نشاطا لأحدث تغير سلوكي لدى التلاميذ كما يتجلى في مقاربة التدريس بواسطة الأهداف ثم إلى المفهوم الذي يعتبر التدريس نشاطا واعيا يقوم به المدرس لإحداث التغير في معرفة المتعلم أو بنائه المعرفي من حيث الكم و الكيف و التنظيم و الترابط و التكامل و التمايز و الاتساق باستخدامه لعملياته المعرفية و فهم الميكانيزمات التي تتحكم فيه من ناحية و فهم المحتوى المعرفي الذي تعالجه هذه العمليات من ناحية أخرى ، و أصبح ينظر إليه على أنه فعل يقوم على المنطق و يستمر كعملية عقلية تتجسد في الأداء القائم على العطاء و الاستنتاج و المشاركة التامة و الإقناع ، و بذلك فهو نشاط يشمل الأداء الذي يمكن ملاحظته لعدد من الأشكال التعليمية و يضم العديد من فعاليات التعليم بالغة الأهمية كالتنظيم و إدارة القسم و عرض الشروح الواضحة و الأوصاف الحية و البرهنة و تحديد العمل و التأكد من أدائه و كذلك التفاعل المفيد مع المتعلمين من خلال الأسئلة ة تحسس وجهات النظر و الإجابات و ردود الأفعال،   و هكذا فإن النشاط التدريسي يضم إدارة القسم و الشرح و المناقشة و كل الجوانب التي يمكن ملاحظتها من جوانب التدريس و هو ما تسعى إلى تجسيده المقاربة بواسطة الكفاءات.                                                                                            و من جانب آخر بدأ التحول من التصورات التقليدية القائلة بطرائق التدريس و بأنه يمكن تحديد طرائق محددة يمكن استخدامها في تدريس أية مادة دراسية ، حيث كشفت البحوث الحديثة فشل ما كان يعرف بطرائق التدريس و اهتمامها بالجمود و العمومية و بدأ بذلك التحويل إلى التصور الحديث القائم على نماذج التدريس .
     تستند فكرة  النموذج التدريسي إلى افتراض أن تحقيق نواتج التعلم المختلفة يتطلب توفر مجموعة من الإجراءات و النشاطات يقوم المدرس بتخطيطها وفق شروط تعليمية محددة  و منظمة تستند إلى  أسس نفسية لتهيئة الموافق و الظروف و الخبرات لتساعد المتعلم على التعلم و يتحقق المدرس عادة من ملائمة ما ورد من خلال ما يحصل عليه من تغذية رجعية مرتدة على صورة اداءات يظهرها المتعلم في مواقف مختلفة لذا يعبر النموذج بمثابة الإستراتيجية التي يوظفها المدرس في الموقف التعليمي بهدف تحقيق نواتج تعليمية لدى المتعلمين  مستندا فيها إلى افتراضات يقوم عليها النموذج و يتحدد فيها دور كل من المدرس و المتعلم و أسلوب التقويم المناسب و في  هذا الصدد يمكن التمييز بين المجموعات التالية من نماذج التدريس:
3ـ1 النماذج المعرفية: أو نماذج معالجة المعلومات و تهدف إلى مساعدة التلاميذ على أن يتعلموا كيف يبنوا المعرفة و يكونونها و مساعدتهم أيضا على أن يتناولوا و يعالجوا المعلومات التي تحصلوا عليها من الخبرة المباشرة و من المصادر الوسيطة بحيث ينمون السيطرة المفاهيمية و التصورية في المجالات التي يدرسونها .     
3ـ2النماذج الاجتماعية: و تهدف إلى مساعدة التلاميذ على أن يتعلموا كيف يشحذوا تكويناتهم المعرفية من خلال التفاعل مع الأخرين و كيف يعملون على نحو منتج و كيف يعملون كأعضاء في جماعة و تساعدهم كذلك على استخدام منظورات الأخرين و أن يستوضحوا تفكيرهم و ينموا تصوراتهم و مفاهيمهم.
3-3 النماذج الشخصية:
   و تولي اهتماما كبيرا لمنظور الفرد و تسعى إلى تشجيع الاسقلال المنتج حيث يصبح المتعلم و على نحو متزايد واع بذاته و مسؤولا عن مصيره الشخصي و كما تؤكد على الطبيعة الفردية و على الكفاح لينمو كشخصية متكاملة واثقة كفئة و مساعدة كل شخص بحيث يملك نموه و يحقق إحساسا بالجدارة و التناغم الشخصي كما تسعى أيضا إلى تنمي و تحقق التكامل بين الجوانب الوجدانية و العقلية و المهارية للشخصية.
     تتبنى المقاربة بواسطة الكفاءات كل هذه النماذج في أن واحد و يترتب عن ذلك إدخال الكثير من التعديلات و التصورات على سيرورة التدريس بحيث يصبح فعل التعليم/ التعليم مغايرا لما كان سائدا من قبل، و هو ما يحتم العمل بطريق مغايرة تقوم أساسا على التعلم التعاوني و البحوث و النشاطات الفردية و غيرها من متطلبات الموقف التدريسي.
    انطلاقا مما سبق ينبغي التأكيد على أنه لا يمكن اقتراح طريقة محددة لتدريس المنهاج حيث أن طبيعة المحتوى و نوع الكفاءة و مستواها هما اللذان يحددان نوع النموذج (أو الطريق مجازا) بما يجعل تحقق الكفاءة ممكنا.
و عموما يمكن الاسترشاد بالمؤشرات التالية التي لا يمكن أن يخلو منها تدريس أي وحدة دراسية و التي يمكن اعتبارها بمثابة المراحل الأساسية لتقديم الدرس أو الحصة الدراسية و هي:
أولا التمهيد أو التحفيز:
     حيث لا يمكن تدريس أي وحدة دراسية أو تقديم أي درس دون البدء بالتمهيد أو التحفيز بهدف خلق الوضعية التي يصبح فيها المتعلم منتبها و مستعدا للعمل في إطار تعليمي و يأخذ التمهيد الأشكال التالية :
1- ربط المعطيات : الدرس الجديد بمعطيات الدرس السابق أو المعارف السابقة إجمالا من خلال التذكير و استخدام الأسئلة المتنوعة.
2- الوضع أمام الصعوبة : بحيث يعمد المدرس مباشرة إلى وضع التلاميذ أمام وضعيات مشكلة (إشكالية) تلاءم الهدف من الوحدة الدراسية و هي في الوقت نفسه وضعيات دالة.
       تعتبر الوضعية إشكالية عندما تضع المتعلم أمام مهمة للإنجاز في الوقت الذي يكون فيه غير قادر على التحكم في كل الإجراءات اللازمة لإنجازها و يظهر التعلم كمهمة عندما يمثل تحديا معرفيا للمتعلم. 
       تعتبر الوضعيات المشكلة بمثابة المنطلق الأساسي الذي يدفع بعملية التفكير نحو بناء المعرفة من خلال تنشيط و إثارة عمليات البحث و التفكير عند المتعلم حيث يشير الإحساس بالمشكلة إلى حالة توتر نفسي محدد كتوتر أو اختلال معرفي أو اهتمام يحس به المتعلم عند ما يجد نفسه مشغولا بموقف إشكالي لم تتحدد معالمه بصورة دقيقة.
ج- خلق مركز الاهتمام : و ذلك بإثارة انتباه المتعلمين باستخدام أمثلة حية أو ذات صلة بنوع المعارف المزمع تقديمها و قد يكون مصدرها الخبرة الشخصية  للمدرس أو المتعلمين أو الخبرات و التجارب الماضية أو على صلة بنوع المهنة التي تمارس ضمنها ، كما يمكن استخدام الكثير من التقنيات البيداغوجية لخلق مركز الاهتمام كاستعمال المجاز أو الاستعارة أو القياس أو المشابهة. 
 ثانيا العرض أو البناء :
      وهي المرحلة التي يبدأ فيها المدرس بتناول مكونات (مركبات) الكفاءة المرتبطة بالوحدة الدراسية واحدة تلو الأخرى بحيث يجعل المتعلمين يسهمون في بناء معارفهم و إدخال تعديلات على مستوى بنيتهم المعرفية ، و قد تأخذ هذه المرحلة إشكالا عدة منها:
1- فهم و استيعاب المعطيات العامة المتعلقة بالمركبة بحيث يعمد المدرس إلى تقديمها بصورة واضحة و مركزة حتى يتمكن المتعلم من استيعابها و فهمها ثم يعمد إلى تحليل تلك المعطيات العامة المتعلقة بالمركبة و الكفاءة القاعدية للوحدة و ذلك بمعية المتعلم للوصول إلى تفكيكها إلى معارف جزئية و رصد العلاقة القائمة فيما بينها ثم بعد ذلك إعادة بنائها و إدماجها في قلب جديد (نظرية ، قانون ، قاعدة ، مفهوم ، مبدأ،...) و ينسجم هذا الشكل مع ما كان يعرف بالدرس الاستنباطي حيث يتم الانطلاق من المعارف عامة للوصول من خلال تحليلها إلى النتائج الضرورية المترتبة عنها.
2- جمع المعلومات و المعطيات حول موضوع له صلة وثيقة بنوعية المحتويات المواد تدريسها ، ثم يعمد المدرس غلى الابتعاد شيئا فشيئا عن الوقائع الجزئية و المنفصلة بواسطة تنظيمها بشكل تصاعدي و بوسائل مختلفة للوصول في النهاية إلى الصيغة العامة التي تنظم المعلومات و الأفكار التي نجمت عن الخطوات السابقة ، ينسجم هذا الشكل مع ما يعرف بالدرس الاستقرائي حيث ينطلق المتعلم من ملاحظة الجزيئات و ترتيبها ة تصنيفها للوصول إلى استخلاص فكرة أو معلومة عامة قد تأتي على شكل مفهوم أو قاعدة أو قانون أو صيغة أو تفسير.....الخ.
5- السيرورة البنائية : و تعني أن تنظم الوضعية التعليمية : التعليمية بشكل يسمح للمتعلم بممارسة التفكير كفعالية نظرية و عملية في آن واحد حيث يعمد المدرس إلى تقديم المعرفة على أنها عملية بناء واكتشاف و أن تبنى كجواب على مشكلة محددة أو وضعية إشكالية تستدعي حل معين و انه ليست هناك سيرورة نمطية توصل إلى بناء هذا الجواب ، بل لابد أن تمر عملية البناء في سيرورة دينامية أساسها الشعور و الوعي بالمشكلة و فحوها القيام بنشاط يعمل فيه العقل ببنياته المختلفة ، يتبع المتعلم في هذه السيرورة و بمساعدة المدرس خطوات المنهج العلمي من طرح و تحديد المشكلة ثم صياغة الفرضيات و فحصها للوصول إلى الاستنتاج و المناقشة التفسير. 
ثالث - التطبيق:
     و تسعى هذه المرحلة إلى تمكين المتعلمين من نقل أو تحويل المعارف المتعلمة و المتعلقة بمركب الكفاءة و استعمالها في حالات و وضعيات جديدة خلال الدرس كي يتمكن من التعرف على مدى قدرة المتعلم على استعمال و توظيف المعرفة المتوصل إليها و قد تأتي التطبيقات على شكل تمارين أو دراسة حالة و تحليل وضعية أو أنشطة أخرى قصد تعزيز و تثبيت و تركيز المعارف التي يتم أو تم تعلمها. 
رابعا ـ التقويم:
      و يقصد بهذه المرحلة مجموعة الشروط التي يعمل المدرس على توفيرها للحصول على البيانات الضرورية التي تمكنه من إصدار أحكام بخصوص فعالية التدريس بغرض التشخيص و الضبط و التعديل و يتضمن التقويم ثلاثة أنواع : 
التقويم التشخيصي التقويم البنائي ـ التقويم الختامي أو ألتحصيلي 
و الجدير بالذكر أن هذه المرحلة لا تأتي بالضرورة في نهاية الوحدة الدراسية و إنما تتخلل  كل مراحل تقديم الدرس.
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الوسائل التعليمية و تكنولوجيا التعليم
1- مفهوم  الوسيلة التعليمية و تطورها التاريخي 
قيل قديما ( رب صورة خير من ألف كلمة) تكشف هذه المقولة عن دور الوسائل التعليمية في التعليم فما هو مفهومها ؟ 
     قبل تحديد مفهوم الوسائل التعليمية تجدر الإشارة إلى أن هناك تسميات أخرى عديدة تطلق عليها من أهمها: وسائل الإيضاح، المعينات التربوية، معينات التدريس الوسائل المعنية، المعينات التعليمية، الوسائل السمعية البصرية الوسائل الوسيطة، وسائل الاتصال التعليمية، الوسائط التعليمية، المصادر التعليمية و أخر هذه التسميات هي تقنيات التعليم و تكنولوجيات التدريس، و يلاحظ أن كافة هذه التسميات أنها تعكس تصورا معينا حول طبيعة الوسائل التعليمية ودورها في عملية التعليم و التعلم، و إن هذه التسميات ربما تعكس أيضا تطورا تاريخيا لهذه الطبيعة و ذاك الدور، و بعض هذه التسميات  تعد مهجورة نوعا ما، مثل وسائل الإيضاح و معاينات التدريس و الوسائل المعينة، و بعضها غير دقيق و محل خلاف مثل تقنيات التعليم و تكنولوجيات التدريس و يكتفي بعرض تعريف مختصر ومبسط لمفهوم الوسائل التعليمية كمايلي:
" مجموعة المواقف و الأجهزة التعليمية و الأشخاص الذين تم توظيفهم ضمن إجراءات التدريس بغية تسهيل عملية التعليم و التعلم، مما يساهم في تحقيق الأهداف التعليمية المرجوة في نهاية المطاف " 
   يتضح من هذا التعريف أن الوسائل التعليمية تتضمن أربعة عناصر هي: 
أ ـ المواقف التعليمية : و تشير إلى الأحداث الواقعية العيانية التي يعيشها التلاميذ داخل المدرسة أو خارجها، و تسهم في عملية التعلم و التعليم ،و من أمثلتها التجريب العملي و العروض التوضيحية، و الزيارات الميدانية .  
 ب ـ المواد التعليمية: و تشير إلى أشياء تحمل أو تتضمن محتوى دراسيا معينا مثل الكتب المدرسية، الأفلام السينمائية و التسجيلات الصوتية...الخ 
 ج ـ الأجهزة و الأدوات التعليمية و تشير إلى الأشياء التي تستخدم لعرض محتوى المواد التعليمية مثل جهاز عرض الصور المتحركة أو جهاز الفيديو...الخ
  د ـ الأشخاص: و هم الأفراد الذين يؤتي بهم إلى الموقف التدريسي بغية مساعدة المتعلمين على التعلم مثل رجال السياسة و العلم و الاقتصاد...الخ 
     و قد مرت الوسائل التعليمية بتسميات مختلفة إلى أن أصبحت علما له مدلوله و تفريعاته و أهدافه هو تكنولوجيا التعليم و فيما يأتي التطور التاريخي لها.
     المرحلة الأولى: اعتمدت تسميات الوسائل التعليمية على الحواس التي تخاطبها هذه الوسائل و لعل أول اسم هو التعليم البصري لاعتقاد المربين أن التعليم يعتمد أكثر من حاسة البصر و أن من 80 إلى   90  من خبرات الفرد من التعليم يحصل عليها عن طريق هذه الحاسة. 
      ثم ظهرت تسمية أخرى هي التعليم السمعي و تركز على حاسة السمع وحدها، ثم ظهرت تسمية التعليم السمعي البصري بالتركيز على حاستي السمع و البصر معا، لاعتقاد المربين أنم الفرد ربما يحصل على أكبر قدر من خبراته عن طريق حاستي السمع و البصر. 
     المرحلة الثانية: اعتمدت على أن الوسائل التعليمية و معينات التدريس أو التعليم فسميت وساءل الإيضاح أو المعينات السمعية البصرية ، لأن المعلمين استعانوا بها في تدريسهم بدرجات متفاوتة و ارتبطت بالمدرس لتوضيح ما يصعب شرحه و لم تعط أهمية للمتعلم. 
     المرحلة الثالثة: اعتمدت على أنها وسائل لتحقيق الاتصال ، و بدأ الاهتمام بعناصر عملية الاتصال التي تتضمن، المرسل، المستقبل، الرسالة، الوسيلة، و اعتمادا على نظرية الاتصال تم تعريف الوسيلة على أنها القناة أو القنوات التي يتم بها نقل الأهداف التعليمية (الرسالة ) من المرسل إلى المستقبل، و لذلك فإن هذه القنوات متعددة ، و يتوقف اختيارها على عوامل كثيرة منها: الأهداف التعليمية و طبيعتها التي يحددها المعلم، و خصائص الدارسين من حيث العمر الزمني و العقلي و الفروق الفردية بينهم، الإمكانات المتاحة من مواد بشرية و مادية و ظروف البيئة التي يتم فيها الاتصال ... فأنصب بذلك الاهتمام على وسائل الاتصال .
     المرحلة الرابعة: في هذه المرحلة أدخل علم تكنولوجيا التعليم و تكنولوجيا التربية و الذي تجاوز مفهوم الوسائل التعليمية في التعليم، بل و اهتم بالعملية التعليمية ككل منذ بدايتها في تحديد الأهداف التربوية حتى  التقويم و الاستفادة من التغذية الرجعية و نتج عن ذلك عدة تسميات للوسائل التعليمية من بينها: الوسائل التكنولوجيا المبرمجة للتعليم، و التقنيات التربوية، و الوسائط المتعددة و غيرها من التسميات التي تستخدم حاليا باستخدام الإعلام الآلي و التكنولوجيا المتطورة .
2 أنواع الوسائل التعليمية و  تصنيفها :
     تصنف الوسائل التعليمية إلى مجموعات بحيث يتشابه كل منهما في خصائص معينة وفيما يلي تلك المجموعات .
2ـ1الأشياء و المواقف الحقيقية و العينات و النماذج :
     و تتضمن كل المواد و المواقف الحقيقية العيانية و العينات و الأشياء أو المواقف المحاكية لها و ذات الأبعاد الثلاثة :الطول ، العرض، العمق، و الأشخاص الذين يؤتى بهم للموقف التدريسي لنقل محتوى دراسي للتلاميذ بغية تسهيل عملية التعليم و التعلم .
2ـ2 الوسائل ذات الصورة المتحركة :
     و هي التي تجمع عند عرضها بين الإشارات السمعية (الصوت) و الصور البصرية المتحركة أي التي تعتمد على الصوت و الصورة و الحركة معا و يتم عرضها بأجهزة خاصة و من أهم أنواعها:
 الأفلام السينمائية الناطقة، الأفلام الحلقية، تسجيلات فيديو،  البرامج التلفزيونية...الخ
 2ـ3 الوسائل ذات الصلة بالكمبيوتر:
     و هي التي تتضمن أجهزة الحاسوب و المواد التعليمية التي يتم عرضها من خلال تلك الأجهزة أو من خلال نظام الفيديو التفاعلي أو من خلال نظام الوسائل المتعددة و يطلق عليها عادة برامج الكمبيوتر التعليمية و من أهم أنواعها:تمثيل المواقف،برامج تنمية التفكير ...الخ.
2ـ4 الوسائل الثابتة المعروضة ضوئيا:
     و هي مواد بصرية لا تدخل فيها الحركة، يتم عرضها بواسطة جهاز ضوئي من نوع معين، يعمل على تكبيرها و عرضها على شاشة جهاز العرض أو على الحائط أو على الشاشة و من أنواعها: الصور الفوتوغرافية، و الرسوم الخطية، و الشرائح الفيلمية و الشفافيات، و المصغرات الفيلمية.
2ـ5 الوسائل المسطحة غير المعروضة آليا: 
      و هي مواد العرض البصرية المسطحة أي غير المجسمة التي يتم عرضها مباشرة دون استخدام آلات و أجهزة العرض الضوئية مثل الصور الفوتوغرافية و الرسوم البيانية و التوضيحية و الملصقات و اللوحات و الخرائط و رسوم الكاريكاتير و المواد التي تعرض التي تعرض على السبورة .
2ـ6 الوسائل المطبوعة أو المنسوخة: 
    و هي المواد المطبوعة أو المنسوخة و كل ما يتعلق بها و التي تطبع بإعداد كبيرة أما على آلة تصوير أو النسخ أو آلة طباعة، و تعتمد على الرموز اللفظية و أحيانا البصرية و من أهم أنواعها: الكتب المدرسية، المراجع العلمية، الموسوعات الدوريات، أو أدلة الدراسة، المجلات،النشرات، المطبوعات ...الخ.
2ـ7 الوسائل السمعية: 
     و هي الوسائل التي تعتمد على الإشارات السمعية أي على الصوت مثل الحديث المباشر، الموسيقى، المؤثرات الصوتية. و من أهم أنواعها : التسجيلات السمعية و الإذاعة المدرسية و مخابر اللغات و البطاقات السمعية و الهاتف التربوي ...الخ.
3ـ أسس اختيار الوسيلة المناسبة:
      يستند اختيار الوسيلة التعليمية المناسبة لدرس معين إلى مجموعة من المعايير النفسية والتربوية نتناولها بإنجاز فيمتا يلي:
3-1 ملائمة الوسيلة للهدف أو أهداف التدريس:
     ذلك أن الوسيلة التعليمية ليست هدفا في حد ذاتها و إنما هي وسيلة لتحقيق هدف تربوي لذلك يجب اختيار الوسيلة التي تجعل تحقيق الهدف ممكننا .
3-2 مراعاة ارتباط الوسيلة بالمنهج : 
     أي اختيار الوسيلة المناسبة لنقل المحتوى التعليمي الذي يتضمنه المنهج ، و مدى مناسبة الوسيلة لقدرات و استعدادات و ميول و اتجاهات المتعلمين . 
3-3 مراعاة خصائص المتعلمين: 
     فمعرفة طبيعة المتعلم و قدراته و مستوى معرفته و حاجاته و خبراته السابقة و بيئته  أمور لازمة لإعداد و استخدام الوسائل التعليمية بطريقة فعالة . 
3-4 مراعاة خصائص المعلم: 
    من حيث قدرته على استخدام الوسائل التعليمية، و هذا يتطلب معرفته و إقناعه بدور هذه الوسائل في العملية التربوية، و بالتالي يعرف أنواع هذه الوسائل و خصائصها و إمكانياتها و مصادر الحصول عليها و طرق إنتاج بعضها و كيفية تشغيل الأجهزة التعليمية.
3-5 تجربة الوسائل :
    للتأكد من صلاحيتها لدارسين، و هذا ما يساعد على معالجة العيوب التي قد تظهر في الوسيلة، و تحديد الوقت المناسب والمكان المحدد للعرض و نمط التعليم الذي تستخدم فيه  و دور الوسيلة في الدرس 
3-6 توفير الجو المناسب لاستخدام الوسيلة :
     أي مراعاة الظروف الطبيعية المحيطة باستخدام الوسيلة كالإضاءة و التهوية و الأجهزة و طريقة وضعها، و استخدام الوسيلة في الوقت المناسب و المكان المناسب من الدرس.
3ـ7 عدم ازدحام الدرس بالوسائل التعليمية:
     حيث ينبغي أن يختار المدرس الوسيلة أو الوسائل المناسبة لدرسه و لتلاميذه و ذلك يستوجب معرفته بالوسائل التعليمية و الإسهامات المتنوعة لكل وسيلة، و نواحي تفوقها و قصورها، و المدرس الناجح يقرر استخدام وسيلة أو أكثر في ضوء الأهداف التربوية المحددة من قبل،و دور الوسيلة و نسبتها في تحقيق هذه الأهداف.
4ـ أسس استخدام الوسائل التعليمية:
     هناك مجموعة من أسس أو الشروط التي ينبغي مراعاتها عند استخدام الوسائل التعليمية و التي من بينها بإنجاز:
ـ أن تكون مناسبة للعمر الزمني و العقلي للتلميذ.
ـ أن تكون الوسيلة التعليمية تابعة من المقرر الدراسي و تحقق الهدف منه.
ـ أن تجمع بين الدقة العلمية و الجمال الفني، مع المحافظة على وظيفة الوسيلة. 
ـ أن تتناسب مع البيئة التي تعرض فيها من حيث العادات و التقاليد و الموارد الطبيعية.
 ـ أن تكون الرموز المستعملة ذات معنى مشترك  و واضح  بالنسبة للمعلم و المتعلم . 
ـ أن تكون مبسطة بقدر الإمكان ، و أن تعطي صورة واضحة للأفكار و الحقائق العلمية على ألا يخل التبسيط بهذه الحقائق .
· أن يكون فيها عنصر التشويق و الجذب و إثارة الانتباه.
· أن تكون مبتكرة  بعيدة عن التقليدية .
· أن يكون بها عنصر الحركة بقدر الإمكان.
· أن يغلب عليها عنصر المرونة ، أي إمكانية تعديل الوسيلة لتحقيق هدف جديد آخر،بإدخال   
       إضافات أو حذف بعض العناصر.
· أن تحدد المدة الزمنية اللازمة لعرضها و التي تتناسب مع المتعلمين.
· أن تكون قليلة التكاليف، و حجمها و مساحتها و صوتها أن وجد  يتناسب مع عدد المتعلمين .
· أن تكون متقنة و جيدة التصميم م حيث تسلسل عناصرها و أفكارها و انتقالها من هدف تعليم إلى آخر، والتركيز على التقاط الأساسية في الدرس.
     بالإضافة إلى تلك الشروط المتعلقة باستخدام الوسائل التعليمية ينبغي التأكيد على ضرورة امتلاك المدرس لمهارة استخدام الوسائل التعليمية التي تتضمن مجموعة من السلوكات منها:
ـ  أن يفحص و يجرب الوسائل التعليمية المختارة قبل استخدامها تجنبا من الإخفاق أو الخلل ، و أن يفحص محتوى الوسيلة المختارة للتأكد من صلتها بالمحتوى التعليمي، و التعرف على  المصطلحات و الرموز الجديدة التي قد يتضمنها محتوى الوسيلة و التي يحتاج  التلاميذ إلى إيضاح معناها و كذلك كتابة بيانات تقصيلية عن الوسيلة ، و تحضير البيئة الفيزيقية للقاعة أو المكان الذي سيتم فيه عرض الوسيلة من خلال قيامه ب:
ـ  ترتيب وضع مقاعد التلاميذ و وضع السبورة و شاشة العرض بما يسمح للتلاميذ برؤية الوسيلة أثناء عرضها .
ـ  التحكم في الضوء عن طريق زيادته ليسمح بالرؤية الكافية .
ـ  التحكم في الصوت في حالة استخدام الوسائل السمعية و البصرية .
            أما من الجانب النفسي فينبغي العمل على : 
ـ تهيئة التلاميذ قبل عرض الوسيلة بغية إعدادهم عقليا لاستقبال محتوى الوسيلة من خلال الأسئلة التمهيدية و إثارة الانتباه.
ـ تقديم الوسيلة في الوقت المناسب أي في اللحظة التي تكون فيها حاجة التلاميذ لرؤية أو سماع الوسيلة على أشدها.
ـ عدم ترك الوسيلة أمام التلاميذ طوال الوقت حتى لا تشتت انتباههم.
ـ مشاركة التلاميذ بشكل إيجابي أثناء العرض  كلما أمكن ذلك.
ـ الوقوف في مكان مناسب بحيث لا يحجب جزءا من الوسيلة عن التلاميذ و استخدام مؤشر عند الضرورة للإشارة إلى جزء معين.
ـ التوقف في بعض الأحيان أثناء عرض الوسيلة من حين لآخر للفت انتباه التلاميذ لجزء معين من الوسيلة أو طرح أسئلة عن هذا الجزء.
ـ إعطاء التلاميذ فرصة لاستيضاح ما قد يغمض عليهم من معلومات تتضمنها الوسيلة.
            و أخيرا ينبغي التأكيد أيضا على ضرورة العمل على إنتاج وسائل تعليمية من البيئة المحلية بما يتماشى مع إمكانات المدرس و اهتمامات التلاميذ و اقتصاد الكثير من الموارد و التكاليف.
5ـ تكنولوجيا التعليم:
5ـ1 مفهوم تكنولوجيا التعليم :
     اشتقت كلمة تكنولوجيا  Technology و التي عربت تقنيا من الكلمة اليونانية Techne و تعني مهارة أو حرفة أو صنعة، و الكلمة Logy و تعني علم أو فن أو دراسة و بذلك فإن تكنولولجيا تعني علم المهارات أو الفنون، أو فن الصنعة و تفيد القواميس الإنجليزية أن معنى تكنولوجيا هي المعالجة النظامية للفن أو لجميع الوسائل التي تستخدم لإنتاج الأشياء الضرورية لراحة الإنسان و استمرارية وجوده، و هي طريقة فنية لأداء أو إنجاز أغراض عملية.
و عندما يقترن مصطلح تكنولوجيا بعملية التعليم يصبح المصطلح تكنولوجيا التعليم و يسمى ايضا التكنولوجية التعليمية أو تقنيات التعليم. و يقصد بتكنولوجيا التعليم استخدام مستحدثات التقنية المعاصرة و تطبيقاتها في المؤسسات التعليمية للإفادة منها في التعليم بجميع جوانبه.
و كانت بداية تكنولوجيا التعليم الاهتمام بتحسين عملية التعليم في الصف الدراسي بقصد تجويد شرح التعلم لتلاميذه، أما حديثا فقد كثر استخدام الرسوم التوضيحية و النماذج و الخرائط و غيرها من المعدات التي توضح ما عجزت عنه الكلمات اللفظية، و استحدثت وسائل أخرى مثل السينما التعليمية و أجهزة العرض المختلفة و ماكينات التعليم و استخدام الكمبيوتر في التعليم بمختلف البرمجيات.
و قد تطورت تكنولوجيا التعليم من المرحلة التي كان يتم الإقتصار فيها على استخدام الوسائل التعليمية إلى المرحلة التي بدا فيها التفكير في الاستراتيجيات حيث يكون تحسين التعليم شاملا للمعلم و طريقة التعليم بل عملية التعليم كلها و أدرك التربويون أن العبرة ليست في استخدام هذه الوسائل بل نادوا و عملوا على إيجاد طرائق و كيفيات هذا الإستخدام وفق طرق استراتيجية.  
و من هذا المنطلق فإن تكنولوجيا التعليم (تقنيات التعليم) و أنواعها تسهم في تحقيق أهداف العملية التعليمية بما تتيحه من امكانات استيعاب التطور المعرفي العائل الذي يجتاح العالم، و يجعل المؤسسة التعليمية صورة حقيقية عن الحياة الواقعية بتقنياتها و مبتكراتها، و يخلص المعلم من أداء اللفظية و يجعل التعلم أكثر جاذبية و يزيد من فعالية التدريس و كفاءته.
كما أن استخدام تكنولوجيا التعليم يفسح المجال لممارسة الخبرة التي تسمح للمتعلم بالتجول في ميادين المعرفة و اكتشافها بكفاءة أعلى و في وقت قصير و بأسلوب يعمل إلى حد كبير على تقليل فرص الفشل أمام المتعلم، و يقلل من التوتر النفسي الذي كثيرا ما يصاحب عمليات التعليم بالأساليب التقليدية التي تعتمد أساسا على الإلقاء و التلقين.
إن التطوير التكنولوجي في المجال التربوي الذي ظهر عبر تكنولوجيات الإعلام المستخدمة في التعليم ليس ترفا أو تغييرا في الشكل بل هو استجابة حتمية و تفاعل ضروري مع معطيا ت عصر المعلوماتية و التكنولوجيات المتطورة، و بهذا لا يكون الكتاب هو المصدر الوحيد للمعرفة، بل يتم العمل على تحقيق التكامل بين الكتاب و الوسائل التعليمية الأخرى، و نشر مفهوم التعليم المتنقل بحيث يظل المتعلم على اتصال بمصادر التعلم أينما كان استخدامها و التركيز على التجريب و المشاهدة و البحث عن المعلومات و تنمية المهارات و القدرة على الإبتكار من خلال الوسائل الإعلامية و الأنشطة المختلفة.
    وكما لتكنولوجيا التعليم أهمية بالنسبة للمعلم والمتعلم, فإن لها أهمية أيضا بالنسبة للمادة التعليمية, فهي تساعد على توصيل المعلومات والمواقف و الاتجاهات و المهارات المتضمنة في المادة التعليمية إلى المتعلمين, و تساعدهم على إدراك هده المعلومات إدراكا متقاربا وإن اختفت المستويات, كما أنها تساعد على إبقاء المعلومات في دهن المتعلم و تبسيط المعلومات المتخصصة في المادة التعليمية وتعمل على توضيحها .
     ويمكن لتكنولوجيا التعليم أن تعوض النقص في عدد التلاميذ في بعض التخصصات, فالحاسوب مثلا يمكن أن يدرس عددا كبيرا من الطلاب في وقت واحد وبنفس الكفاءة لكل منهم على عكس المعلم الذي تتناقص كفاءته و أثره التعليمي بزيادة أعداد من يعلمهم .
   وتمكن شبكة المكتبة الإليكترونية مثلا الطلاب عن طريق شبكة الحاسوب الاتصال بالمكتبة المركزي و الحصول على المعلومات عن طريق أقراص الليزر,  ويمكن أيضا الاتصال بين مدرسة أخرى مما يفتح فرص التواصل و التعلم عن بعد تلاميذ المدارس عبر مساحات بعيدة .
    وتمكن الإذاعة بالحاسوب من بث برنامج على شبكة الانترنت  intarnet (شبكة داخلية ) أو الأنترنت .
وبفضل رقمية ع المعلومات  numérisation de l informationانتقل الحاسوب من آلة حاسبة إلى مبرمجة , وأحد أطراف عملية الاتصال , وأصبح يدخل ضمن مخططات التربية وتخصص له ميزانيات كبيرة من طرف الكثير من الدول.
    ولقد تعددت أدوات ومعدات تكنولوجيا التعليم لدرجة يصعب حصرها ولعل من بينها الكمبيوتر التعليمي , الفيديو , الفيلم التعليمي ... الخ 
وسوف نقتصر على الكمبيوتر كأداة تعليمية .
الكمبيوتر كأداة تعليمية:
يعتبر الكمبيوتر أحد أهم منتجات الثورة التكنولوجية الحديثة , وتولى الكثير من الدول أهمية كبيرة لهده الوسيلة وتعمل على إدخالها في المؤسسات التعليمية , ورغم أنه لم يمض قرن على ظهور الكمبيوتر إلى أن عدد يتزايد باستمرار في المنازل و المدارس و الجامعات (فتح الباب عبد الحليم سيد و 1995).
         و قد بدأ استخدام الكمبيوتر في التعليم في الولايات المتحدة الأمريكية في الستينات من القرن العشرين ، و كان إسهام شركة (IDM) بإنتاج جهاز (IDM1500) الذي أعدته خصيصا لأغراض التعليم في المدرسة ، و كان أول مشروع لاستخدام هذا الجهاز هو مشروع قامت به جامعة فلوريدا حيث اعتمدت على استخدامه في تدريس الفيزياء و الإحصاء ، ثم أسهم أكينسون 
وسيبر استخدام جهاز لتعليم الأطفال القراءة و الكتابة و الحساب عن طريق التدريبات و التمارين (فتح الباب عبد الحليم السيد , 1995 ) .
فوائد الكمبيوتر كوسيلة تعليمية :
     يتبع استعمال الكمبيوتر كوسيلة تعليمية فرصة التفاعل بين المعلم و المتعلم  و يعطي  موضوع التعليم تميزا عن باقي الأدوات التعليمية الأخرى , ويمد التلاميذ بخبرات عقلية و شخصية.
     إن الكمبيوتر يدرب المتعلم على التوفيق بين حركة يدوية و عينيه و يثير دافعية المتعلم ، و يقلل من زمن التعلم ، و قد أصبح التلاميذ قادرين على أن يتعلموا كثيرا من الرسم و الحساب و علم الأحياء عن طريق هذه الوسيلة الإعلامية التعليمية .
و يمكن إيجاز الفوائد التعليمية للكمبيوتر فيما يلي:
ـ يقوم التعليم باستخدام الكمبيوتر على نظرية بياجه (j.piaget) في التفكير، حيث يستخدم الكمبيوتر لتجسيد كثير من المواقف المجردة التي يقابلها المتعلم في حجرة الدراسة و التي تحتاج إلى تنمية ما يسمى التفكير البنائي الذي يقوم على تجزئة المشكلة إلى أجزاء فرعية صغيرة ثم حلها لنصل في النهاية إلى المشكلة الأصلية.
ـ يستخدم الكمبيوتر في تحسين عملية التعليم و يستخدم في تقديم التمارين و التدريبات في الموضوعات الرياضية ، و في تدريس اللغة و في العلوم .
ـ يثير الكمبيوتر الدافعية للتعلم لدى التلاميذ لأنه عندما يشتغل لا يمكن للمتعلم أن يكون سلبيا أو مجرد مستقبل لما يعرض لأن الشاشة لا تواصل عرض البرنامج إذا لم يستجب المتعلم استجابة مناسبة لما قدمته ، عكس برنامج الفيديو فإنه يستمر في العرض على الشاشة حتى ينتهي و أن لم يستجيب أحد له .
ـ يسمح الكمبيوتر بتكرار المادة التعليمية و يعرضها بسرعة و هو بهذا يوفر زمن التعلم.
ـ يسهم الكمبيوتر في تدعيم أسلوب التعلم الذاتي لدى المتعلم .
ـ يساعد على  خلق روح الإبداع لدى التلاميذ يوفر لهم فرص حل المشكلات و ينمي قدراتهم العقلية بحيث لا يكونون مجرد مستقبلين سلبيين لما يعرض عليهم من مواد تعليمية.
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